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Cuvant inainte

n 2016, Fundatia Noi Orizonturi a lansat
programul ,Scoli conectate la comuni-
tate” , care si-a propus sa contribuie la
intdrirea sistemului de Invatamant din
Romaénia prin dezvoltarea unei retele de
scoli comunitare. Rolul retelei este sa
promoveze conceptul si practicile speci-
fice unei astfel de scoli, urmarind in mod
strategic cresterea calitatii si relevantei
invatarii si dezvoltarea sustenabild a
comunitatilor locale.

O scoald comunitard se defineste prin-
tr-un leadership distribuit, prin impli-
carea activa a pdrintilor si straduinta
continuad pentru incluziune social3, prin
parteneriate autentice cu institutii si
organizatii din comunitate si asumarea
in comun a dezvoltdrii sustenabile a
localitatii, prin promovarea si sustinerea
voluntariatului si invatarii pe tot parcur-
sul vietii.

In 2018, dupi stabilirea primelor 30 de
noduri in reteaua de scoli comunitare,
continudm cu actiuni care vizeaza
intdrirea lor. Astfel, programul isi con-
centreaza eforturile pe sprijinirea colec-
tivelor de profesori din scoli sa realizeze
programe de dezvoltare profesionala in
vederea cresterii relevantei Invatarii
pentru toti copiii.

Pentru a intelege mai bine ce inseamna
invatarea relevanta din perspectiva
celor care invata, precum si a celor care
faciliteazd invatarea, am intreprins o
serie de consultari: in salile de clasa, pro-
fesorii au intrebat copiii; in salile profe-
sorale, liderii scolii au intrebat colegii; in

intdlniri  regionale, reprezentantii
scolilor din retea s-au adunat sa discute
cele aflate de la copii si colegi si au intre-
bat, pe mai departe, experti in educatie.
Pe langa aceste actiuni de consultare, am
invitat-o pe autoarea prezentului studiu
sa ne propuna un demers de cercetare
prin care sa structuram mai atent
discutiile pe aceastd tema si sa analizam
mesajele actorilor esentiali: elevii si pro-
fesorii. Rezultatul demersurilor a fost, in
primul rand, definirea mai nuantatd a
invatarii relevante si apoi, construirea
unui instrument de autoevaluare a prac-
ticilor de facilitare a invatarii (instru-
ment care vizeaza cresterea continud a
relevantei procesului invatarii). In urma
autoevaluarii, In scolile comunitare pro-
fesorii proiecteaza si implementeaza
planuri de dezvoltare profesionald a
colectivului de cadre didactice.

Din acest studiu, retinem ca elevii Invata
cel mai bine atunci cand au o relatie
buna cu profesorii lor. Din literatura
pedagogicd, stim ca elevii invata mai
bine atunci cand si profesorii lor invata
si atunci cand ambele parti percep rele-
vanta imediata a celor invatate. Profeso-
rii dintr-o scoalad invata mai bine atunci
cand liderii scolii invata si percep rele-
vanta imediata a celor invatate. Pentru a
iesi din impasul in care se afld, scoala
romaneasca are mare nevoie sa
imbratiseze o culturd a Invatdrii rele-
vante si practici didactice care sa creeze
contextul favorabil pentru emergenta
acestei culturi. Nutrim speranta ca
studiul de fatd va contribui la o astfel de
schimbare pozitiva.

Maria Kovacs




Ce este invatarea

relevanta?

In literatura, termenul de ,invdtare relevantd” se referd la ,experientele de invdtare
care sunt direct aplicabile aspiratiilor personale, intereselor sau experientelor
culturale ale elevilor (relevantd personald) sau care sunt legate intr-un fel de prob-
leme si contexte din viata reald (relevantd pentru viatd)™. In practicd, insa, iInvitarea
relevanta poate fi un concept strain. Cercetarea de fata isi propune sa afle care sunt
reprezentadrile profesorilor si ale elevilor din diferite scoli din Romania asupra sintag-
mei invatare relevantd’. Scopul este de a intelege perceptiile lor, pentru ca - pornind
de la acestea - sa se fundamenteze un instrument de autoanalizad a nevoilor de dez-
voltare profesionald a cadrelor didactice in vederea cresterii relevantei invatarii in
scoala comunitara.

Scoala comunitara se defineste ca ,un loc si un set de parteneriate care conecteaza
scoala, familiile elevilor si comunitatea din jurul scolii.” (Blank, Jacobson, & Melaville,
2012, p.1). O astfel de scoala se caracterizeaza printr-o deschidere foarte mare catre
comunitate, creand spatiul in care indivizi din comunitate - in primul rand parinti,
dar si altii, persoane cu diferite cunostinte, abilitati, talente — invata ei insisi, trecand
peste bariere de varsta si pun umadrul la a-i invata pe copii lucruri care confera rele-
vanta locala programelor scolare.




Metoda de studiu si
explorare a conceptului

In aceasta cercetare s-a urmarit explorarea sensurilor pe care actorii cei mai vizati de spatiul
educational (profesorii si elevii) le atribuie sintagmei de , invatare relevanta’. Pentru a intele-
ge cat mai bine ce cred actorii implicati in educatie, am Intreprins o metoda calitativa,
respectiv focus grupul bazat pe un ghid de interviu semi-structurat, cu putine intrebari care
sa ghideze discutia. Un focus grup este o discutie deschisa intre un grup de persoane pe un
anumit subiect, coordonata de un facilitator neutru care mediaza si creeaza un mediu prim-
itor pentru a se raspunde la intrebari (Krueger & Casey, 2014). Intrebirile ghid pe care le-am
formulat centrau discutia In jurul a ceea ce cred respondentii ca este Invatarea relevanta si

ce cred cd ar putea face profesorii sau scoala pentru a creste relevanta invatarii.

(" ) ALEGEREA RESPONDENTILOR

Cercetarea s-a desfasurat in cadrul retelei de scoli comunitare initiata de Fundatia Noi
Orizonturi — asadar, scolile alese au fost scoli care au depus scrisori de motivatie pentru a
face parte din retea, In care conducerea a beneficiat de formare si de sprijin de tip facilitare
(preponderent a proceselor de consultare) pentru elaborarea unei strategii proprii de
dezvoltare ca scoald comunitara si care au implementat cel putin un proiect de actiune
comunitard ca parte a acestei strategii. Pentru a acoperi o arie cat mai mare de posibile
raspunsuri, s-au ales scoli diferite, atat ca numar de elevi, cat si ca profil si zona geografica.
Asadar, avem In total sase institutii de Invatamant: trei scoli gimnaziale si trei licee; trei din
urban mic, una din rural si doud din urban mediu-mare; doua licee tehnologice, unul teoretic;
trei cu promovabilitate 70% sau mai mare, trei cu rata de promovabilitate sub 60% la evalu-
dari nationale (in cazul scolilor gimnaziale), respectiv la examenul de bacalaureat (in cazul
liceelor). Am considerat ca astfel de variabile (zona geografica, profilul institutiei de Invata-
mant si rata de promovabilitate) pot influenta discursul despre invatare. Scolile respective
sunt descrise folosind urmatoarele coduri: SG inseamna ,scoald gimnaziald’, LT - ,liceu
teoretic”, LTh - liceu tehnologic”, U — ,zona urbanad medie/ mare’, Um - ,zona urbana de
dimensiuni mici”, R — ,zona rurald”. Stabilirea ratei promovabilitatii a fost mai dificild, intru-
cand nu exista o sursa de date exacte. Cateva dintre scoli au declarat rata de promovabilitate
a examenului de bacalaureatului, respectiv la evaluarea nationala in aplicatia transmisa
pentru a intra In reteaua de scoli comunitare In 2016, altele Insa au omis sau au prezentat un
interval larg al acestei rate. Asadar, am verificat aceste rate cu datele oficiale de pe http://sta-
tic.evaluare.edu.ro pentru anul 2017, iar atunci cand nu s-au gasit, de pe https://www.admite-
reliceu.ro/ (o sursa neoficiald). Institutiile de invatamant incluse in cercetare sunt:

D o scoald gimnaziala in urban mic din centrul tarii, care declara 83% promovabilitate
la evaluarea nationala din 2015, datele oficiale aratand cd in 2017 au fost inscrisi la aceasta
evaluare nationald 30 elevi, dintre care 13 nepromovati, 3 absenti; prescurtare: SG, Um, P83%;

:2> o scoald gimnaziald din mediul urban mic din sudul tarii, care declara 33% promova-
bilitate in 2016, datele oficiale ardtand in 2017 ca au fost Inscrisi 46 elevi, 36 nepromovati, 8
absenti; prescurtare: SG, Um, P33%;




E o0 scoala gimnaziala in mediul rural din vestul tarii, nu declara promovabilitatea,
datele oficiale arata ca in 2017 au fost 9 Inscrisi dintre care 1 nepromovat si 8 absentji, iar in
2016 au fost 11 Inscrisi, 4 nepromovat silabsent; in 2015, 17 inscrisi, 5 nepromovati si 5 absenti,
prescurtare: SG, R, P39%;

:4> un liceu tehnologic in mediul urban mic din centrul {arii, care declara 71% promo-
vare in 2014 — 2015 In raportul oficial asupra calitatii educatiei, alte date nu se gdsesc pe
edu.ro, prescurtare: LTh, Um, P71%;

E un liceu tehnologic urban mare din nord-vestul {arii, care declara ca rata oscileaza
puternic intre 40 si 80%, nu se gasesc date pe edu.ro, iar pe admitereliceu.ro rata este de 40%,
prescurtare: LTh, U, P40%;

E un liceu teoretic in zona urbana din vestul tarii, care declara rata de promovabilita-
te de 95-100% ,an de an’, iar datele oficiale aratd ca in 2017 au fost inscrisi 79 de elevi din care
3 nepromovati, prescurtare: LT, U, P95%.

Focus grupurile au fost sustinute de facilitatori locali din reteaua scolilor comunitare —
persoane din afara institutiei scolare. In fiecare scoald s-au derulat cate doua focus grupuri:
unul cu profesori si unul cu elevi, cu cate 6 — 9 respondenti fiecare. Acestea au fost inregistra-
te, transcrise si ulterior analizate in atlas.ti. Analiza datelor a urmarit evidentierea temelor
recurente si a descrierilor frecvente pe care respondentii le-au atribuit sintagmei. Asadar,
explorarea de mai jos nu este influentata de o teorie educationald sau alta, ci contine narati-
vele actorilor implicati.

() LIMITE METODOLOGICE

Studiul de fata exploreaza intelesurile atribuite de elevi si profesori sintagmei de ,invatare
relevanta”. Studiul are in principal un scop descriptiv, dorind sa expuna cat mai multe
sensuri ale acestui concept. Nu isi propune sa fie exhaustiv: datele culese prin focus grupuri
de la sase scoli acopera doar o parte a realitatii sociale, aratand cate putin din diversele
discursuri ale scolilor gimnaziale, liceale, teoretice sau tehnologice, care difera si in functie
de spatiulin care se afla, dar si in functie de rezultatele elevilor oglindite prin rata de promo-
vabilitate la examene nationale. Nu se urmaresc relatii cauzale, studiul nu poate determina
in ce masura profilul, zona sau promovabilitatea influenteaza discursul despre invatarea
relevanta si In ce madsura acest discurs influenteazd, la randul sau, invatarea si predarea. Se
atrage atentia atunci cand aceleasi sensuri apar in locuri asemanatoare (licee, spatii urbane,
scoli cu aceeasi promovabilitate) si se acorda atentie diferentelor dintre profesori si elevi.

Focus grupurile au fost sustinute de facilitatori din partea Fundatiei Noi Orizonturi la scoli-
le comunitare, in afara de unul, care a fost sustinut de catre autoare, la o scoala care nu bene-
ficia de facilitator. In unele focus grupuri cu elevi si profesori au existat si figuri de autorita-
te (la profesori, directorii; la elevi, diriginta sau directoarea adjuncta), de aceea e posibil ca o
parte din discursuri si fie cenzurate. In ciuda acestui fapt, avem destule narative din partea
elevilor despre relatia defectuoasa cu profesorii — ceea ce lipseste sunt narativele profesori-
lor despre propriul colectiv si directori. O altd limitd ar fi ca transcrierile focus grupurilor au
fost analizate de o singura persoana.




Explorarea sintagmei

JInvitare relevanta”

Importanta analizarii notiunii de ,invatare
relevantd’ e partial subinteleasa: trebuie sa
aflam ce fel de invatare ,are sens” pentru
profesori si elevi, pentru a sti cum e mai
eficient sa se parcurga programele scolare si
cum sa se faciliteze invatarea. Pe de alta
parte, tocmai multitudinea de sensuri care
pot fi atribuite sintagmei ,invatare relevan-
t4" face necesard o explorare empirici. In
cadrul scolilor comunitare, aceste sensuri se
multiplica, intrucit comunitatea este mult
mai prezenta: necesitatile ei - ale agentilor
din jur, atat cei apropiati, cum sunt parintii,
cat si cei mai indepartati, cum sunt instituti-
ile administratiei publice, precum primaria
—devin parte din discursul despre relevanta.
Aceastd analiza exploratorie Incearca sa
surprinda cat mai multe valente ale sintag-
mel, pornind de la o alegere larga a subiecti-
lor pentru interviuri: avem scoli gimnaziale
si liceale, din spatiul urban mare, pana la
spatiul rural, avem scoli cu promovabilitate
mare si scoli cu promovabilitate scazuta,
licee teoretice si tehnologice. Elevii respon-
denti sunt din clasa a 8-a pana intr-a 12-a, iar
profesorii respondenti predau o gama larga
de discipline, inclusiv la ciclul primar. De
aceea, uneori reies si Inclinatii disciplinare —
anumite materii par sa puna accent mai des

/™ TEME COMUNE

pe un sens al sintagmei decat altul.
Explorarea este impartita initial in doua
mari parti: teme comune (sensuri atribuite
atat de elevi, cat si de profesori) si teme sepa-
rate (sensuri care tind sa fie atribuite mai
degraba de catre elevi sau mai degraba de
catre profesori). Mai exact, acestea ating
diferite subiecte. Temele comune sunt: inva-
tare aplicata in practica, In joc, orientata
spre viitor, pe baza intereselor elevilor, efici-
entd, colaborativa si facuta ,cu drag”. Temele
separate, ale profesorilor, sunt: Invatarea
relevanta e interdisciplinard, bazatda pe
valori, comunitate, gandire critica si Invata-
re care acorda atentie emotiilor; ale elevilor:
importanta relatiei cu profesorul, interacti-
vitatea sitemele de casa. O a treia parte e cea
care acopera situatii de lacune ale invatarii
relevante, respectiv atunci cand aceasta
invatare nu se produce, fiind ingreunata de
diferiti factori: programa scolard, felul in
care profesorii isi exercitd puterea, modali-
tatile de evaluare sau situatii contextuale si
insitutitionale. La finalul raportului se
sintetizeaza ideile, reludnd dinamica profe-
sor/elev si diferentele dintre scoli. Se ment;i-
oneaza limitele metodologice si se formulea-
za cateva recomandari.

Invitarea relevanti ca invitare aplicati in practica

.Noi incercdm sd legdm teoria de practicd”

Una dintre cele mai frecvente modalitati prin care profesorii fac referire la invadtarea rele-
vanta este prin asocierea cu conceptul de ,aplicabilitate’. Ceea ce poate fi aplicat, folosit prac-
tic, e considerat relevant. Utilizarea are cel putin doua sensuri secundare: ,aplicatie practica
pentru viatd”, aptitudini si cunostinte care pot folosi oricand si ,aplicatie practica in exerci-
tiu", respectiv o lectie teoretizata care poate filegata de o operationalizare imediatd, deseori
palpabilad. De asemenea, existd anumite discipline care apar mentionate repetat in discursul

acesta: limba englez3, informatica, fizica




simatematica. La liceele tehnologice, aplicabilitatea e mult mai clara: invatarea presupune in
mod direct aplicarea practica a cunostintelor in viitor, fie cd e vorba de domeniul mecanicii
sau de profilul turism-alimentar. E important insd de subliniat ca toate scolile, indiferent de
profilul, locatia sau rata de promovabilitate, mentioneaza importanta aplicatiei practice.

Sa vedem cateva exemple concrete. Limba engleza e deseori mentionata ca fiind relevanta
pentru ca ea e folositoare ,cdnd cdldtoresti”, cand ,merg in strdindtate”, cel care invata
proiectand aplicabilitatea in viitor. Matematica e relevanta pentru c3, cel putin o parte din
eaq, are aplicabilitate zilnica — se face referire aici de numararea banilor. O altad parte propune
exercitii mai complicate, dar la fel de utile: calculul volumului incaperilor pentru a determi-
na de ce calorifer e nevoie, calcularea ariei suprafetelor incaperilor pentru a sti cata vopsea
ar trebui cumparata pentru vopsirea peretilor si determinarea bugetului (exemple de la SG,
Um, P83%). Matematica ridica insa si mari probleme de irelevantd, tocmai pentru ca o mare
parte din ceea ce se preda la scoald nu isi gaseste aplicabilitatea nicdieri in viata cotidiand, in
opinia respondentilor.

,Ideea e cd dacd nu faci pasul spre ei, nicio invdtare nu-i relevantd”, spune o profesoara, amin-
tindu-si cum colegele ei invidiau disciplinele practice de la profilul turism-alimentatie, consi-
derand ca la fizica si la matematica ,e greu’, fiindca elevii intreaba ,doamna, la ce-mi foloses-
te?” (LTh, Um, 71%). In turism, multe materii sunt ,practice”, pentru ci se leags direct de piata
muncii: atunci profesorilor le este la indemana sa faca un proiect precum ,Cafeneaua”, unde
elevii proiecteaza o afacere, scriu o scrisoare de intentie, isi completeze CV-ul, sunt vizitati de
firme de recrutare si li se povesteste despre situatii concrete. In astfel de situatii, invitarea
expertilor din domeniu devine ,relevanta’ si implicit, capata relevanta imediata legatura cu
agentii economici din comunitate. La un liceu teoretic se mentioneaza insa mai degraba
informatica, unde ,cam tot ceea ce invatd din punct de vedere teoretic se poate aplica, 90%,
dacd e doar teoretic, atunci e irelevant”, si fizica, unde totul are aplicabilitate intr-un dome-
niu (desi nu e clar cum se evidentieaza asta la clasa). Mai mult, acolo si conceptele abstracte
pot fi operationalizate si aplicate: ,noi incercdm sd legdm teoria de practicd, ... chiar dacd nu
stiu o definitie cuvant cu cuvént, important este dacd au inteles la ce se referd si dacd pot sd
aplice anumite cunostinte si mai térziu.” (profesoard, LT, U, P95%).

,Sd ne deie mai mult exercitiu si mai putind teoremd”

Indiferent de limbajul folosit (se stie ca acesta e influentat de factori socio-economici; Bern-
stein, 1978), elevii din toate scolile mentioneaza importanta aplicabilitatii invatarii. , As vrea
ca profesorul sd ne deie mai mult exercitiu si mai putind teoremd, din cauza cd md géndesc
cd nimeni nu vrea sd toceascd fiecare definitie care n-o sd-i ajute cu nimic in viatd.” (elev, LTh,
U, P40%). Un sens asemanator e atribuit si de un elev de la un liceu teoretic: ,invdtarea
relevantd ar putea sd se refere atét la modalitate cét si la ceea ce este invdtat; prin modalitate
nu md refer doar la partea teoreticd, md refer la partea care are o aplicabilitate in societatea
noastrd.” (LT, U, P95%). Exemplele pe care si le amintesc elevii vin tot din domeniile mentio-
nate de profesori: la informatica, cand creeaza un site, la fizica sau chimie, cand fac experi-
mente (care ajutd la aintelege ,mai bine”). Elevii de gimnaziu sunt si ei entuziasmati de ,mai
multd practicd si mai putind teorie”, de a vedea si a putea pune méana




sa facd eiinsisi ceva. La fel, importanta matematicii e invocatd pentru ca ajutd la ,a te descurca

cu banii”, siromana pentru a sti sa vorbesti. Pentru liceele tehnologice, accentul pus pe practi-
ca e si mai mare: elevii isi doresc sa vada, sa lucreze in contexte reale: asa considera ei ca se

produce invatarea.

Invitarea relevanti e regisita in joc, proiecte creative si explorare

,Sunt tare atrasi de forma asta de invdtare prin joc”

Profesorii recurg la proiecte creative si jocuri,
dar si alte modalitati de facilitare a invatarii
intr-o maniera participativa, din mai multe
motive. Unul este fiindca intr-adevar consi-
dera ca acestea duc la o Invatare mai eficien-
ta, altul este fiindca simt ca i-au pierdut pe
elevi si trebuie sa castige atentia lor prin ceva
inedit, distractiv. Exemplele de proiecte crea-
tive si jocuri vin mai des de la scoli gimnazia-
le, preponderent de la invatatori, insa ele se
regasesc si la licee, sub o forma putin mai
serioasd. Cateva exemple de la scoli gimnazi-
ale: la geografie, monitorizarea vremii -
serviciu meteorologic (,si chiar au fost incan-
tati de felul in care ei au selectat informatiile
siau putut sa observe toate elementele mete-
orologice si cel mai mult le-a placut, pentru
ca eila sféarsit trebuiau sa prezinte vremea, sa
fie metorologi si sd prezinte ei cum este
starea vremii pentru perioada in care au
monitorizat-o”; SG, Um, P33%); la civicg, o
vandtoare de comori prin oras, care necesita
folosirea diferitelor medii pentru documen-
tare (audio/video) si colaborarea intre elevi si
a cdrei greutate a stat atat in procesul ,jocu-
lui”, cat siin feedback-ul dat la final (,la trage-
rea concluziilor am putut, cum sa zic, sa
masuram efectiv la ce le-au folosit, ce le-a
placut, ce nu le-a placut, de ce au constatat ca
la plecare nu le-a placut cu cine sunt in
echipd, dar cat de buni au fost ca stiau, ala
unde e biserica nu stiu care, dla unde e troita’;
profesor, SG, Um, P83%). Alte exemple ar fi
lucrari manuale, precum realizarea de
machetele vulcanice, care ,prind” la copii mai
mici (clasele a 5-a, a 6-a), dar nu si la cei mai
mari; propunerea de a juca Minecraft;
construirea de ambalaje de la zero, inclusiv

cu design. O scoala gimnaziald foloseste
joaca atat ca metoda de invatare, cat si ca
evaluare: ,de obicei cei mici sunt tare atrasi
de forma asta de invatare prin joc de rol, inva-
tare, evaluare, pentru ca habar nu au de fapt
ca el zic cd ne jucam, eu nu ma joc deloc, asa,
de fapt pentru mine este o consolidare si o
evaluare a ceea ce ei stiu”. Reiese ca jocul si
proiectul creativ pot avea multiple valente:
invatare si evaluare, cu referire atat la conti-
nuturi, cat si la procesul de invatare. Multe
continuturi pot fi ,gamified” — o profesoara
de gimnaziu mentioneaza ca elevilor le
~place sa concureze’, ca prin joc ,totul e mai
usor, le place mai mult, retin mai bine". De
asemenea, continuturile pot fi adaptate la
aptitudinile elevilor: o profesoara de istorie a
incurajat un elev sa invete lectia prin muzica
rap, alta, prin dramatizarea unei scene cu
elevii pe post de actori. Insa si activitati de
cercetare pot sa-i atraga pe elevi: ei nu par a fi
interesati doar de distractia in sine (din joc),
apreciind si sarcini mai grele (spre exemplu,
la istorie ,au trebuit sa calculeze cate scrisori
au trimis soldatii, stiind ca pe zi au trimis
atatea, tot razboiul .. cate date foloseau’,
profesor SG, Um, P33%). Mai mult, noua
programa a introdus un spatiu pentru
dezvoltarea proiectelor la educatie sociala, in
clasa a 5-a, de care profesorii pot profita
pentru a imbunatati relatiile cu comunitatea
si pentru a exploata interesul elevilor. Acest
fel de proiecte — de cercetare sau de angaja-
ment In comunitate — pot capta si atentia
elevilor de liceu, spre exemplu, o calculare a
aportului energiei calorice pentru o sapta-
mana constituie o tema la biochimie (LT, U,
P95%).




Folosirea imaginatiei siimplicarea istoriei personale a elevului sunt inca doud modalitati inru-
dite prin care atentia acestuia poate fi captata. Desi acestea nu sunt intotdeauna folosite in joc
sau proiect, ele propun o modalitate creativa de a implica elevul activ in derularea lectiei. Spre
exemplu, la un liceu teoretic, o profesoarad de romana incurajeaza elevii sa se puna ei insisi in
pozitia eului liric sau a personajelor din povestiri, pentru a-si exersa imaginatia si competente-
le de comunicare in scris. La o scoala gimnaziald, o profesoara a rugat elevii sa-si aleaga cate un
zeu din Legendele Olimpului” cu care sa se identifice, iar o invatatoare a propus elevilor sa-si
aleaga fiecare animalul sdlbatic preferat, cu care sa treaca prin toate disciplinele. Acest fel de
exercitii apare necesar nu doar pentru ca se dovedesc eficiente, ci si pentru ca se simte, dese-
ori, nevoia elevilor de a se exprima, de a se construi si a-si descoperi sinele. Daca profesorii
reusesc sd acorde atentie elevului cand acesta se manifestd, se pot declansa procese de invata-
re valoroase. Un elev de la una dintre scoli a pus o intrebare despre cum cresc cartofii si profe-
soara i-a Iincredintat un proiect personal: sa creasca intr-un ghiveci doi cartofi. Desi nu era
considerat, In general, ca fiind un elev silitor, acesta a avut grija de seminte si a fost nespus de
entuziasmat cand au rasarit. Acest exemplu demonstreaza ca, atunci cand se raspunde intere-
selor, curiozitatilor exprimate de cdtre elevi si sunt investiti cu Incredere si responsabilitatea
pe care pot sa o ducd, se poate produce invatare relevanta.

~Jucé@ndu-te intelegi mai bine”

Elevii sunt incantati de invatarea prin joc, explorare sau proiecte, considerand-o uneori ca o
gura de aer proaspat In activitatea zilnica, monotona, de scris in caiet dupa dictare. E ,relevant
... cdnd domnul profesor ne-a dus pe teren si ne-a ardtat exact cum functioneazad relieful si
climatul si la istorie cdnd profesoara ne-a dus frumos la muzeu si a inceput sd ne explice de ce
au fost erele atunci si rdzboaiele si ne-a ardtat exact ce a fost atunci, artefactele de acolo din
muzeu’, cand joaca o piesa de teatru sau organizeaza o dezbatere la romana (LT, U, P95%).
Proiectele initiate sunt de cele mai multe ori extracuriculare, bazate pe voluntariat, nu intot-
deauna Incadrate In vreo disciplina scolara. Elevii cer aplicarea in proiecte a partii teoretice
predate: sd ne si jucdm putin cu lectia”, pentru cd, printre altele, ,jucdndu-te intelegi mai bine”
(SG, Um, P83%) si ,invdtdm mai usor” (LTh, Um, P71%). De unde vine asta? Pentru elevi, expli-
catia e simpla: ,atunci cnd iti place, intrd mai usor informatia”.

Invitarea relevanti e bazati pe nevoile si interesele elevului

.-.CU folos, cu folos, pentru el, pentru copil”

Programele educationale trebuie sa mentind un echilibriu dificil intre nevoile diferitilor
actori implicati: elev, profesor, parinte, comunitate, societate, stat. Profesorii resimt in practica
dificultatea acestei balante, fiind pusi deseori in fata intrebarii,de ce”. De ce trebuie invdtat, de
ce trebuie stiut acel lucru? Cdrui scop 1i serveste? Din interviuri reiese ca intrebarea, de multe
ori, continud sa 1i ia pe nepregatite, nestiind Inca ce sa raspunda si cum sd reactioneze. Lectiile
urmadresc sa serveasca nevoile societdtii, exprimate prin curriculum si prin programele scola-
re, dar si ale elevului. Aici, intre cele doud, se creeaza Insa deseori o tensiune: nevoile elevului
pot fi diferite de cele ale societatii. Profesorii




spun ca invatarea trebuie sa fie ,centratad pe
elev’, insa exista aici cel putin doua interpre-
tdri: cea a nevoilor si cea a alegerilor. Prima
presupune, mai degraba, ca elevul are anumi-
te nevoi pe care profesorul, sau altii din siste-
mul de invatamant, le poate cunoaste mai
bine decét elevul insusi. Asta se intampla
chiar mai frecvent cand copilul este mic. Al
doilea drum e deschis, el asteapta si asculta
insusi elevii, urmand interesele si sugestiile
lor. Uneori cele doua drumuri par a se intre-
taia, caci ambele vor sa se plieze pe elev, insa
prin modalitati si asumptii diferite. Alteori,
discrepanta e interpretata ca o diferenta de
generatie intre elevi si profesori: ,mintea
copilului s-a schimbat foarte mult in decur-
sul anilor, ei nu mai sunt (..) asa cum eram
noi la vérsta lor, au alte prioritdti, altfel gan-
desc, foarte multd informatie vine, nu stiu sd
selecteze ceea ce-1 bine si ceea ce-l rdu, deci
s-au schimbat.” (LTh, U, P40%). Profesorii
insd iIsi dau seama cd, desi scoala poate
propune diverse programe, ,nu stiu dacd ce
géndim noi nu merge pe ceea ce crede elevul
... sl ca e nevoie de implicarea activa a elevu-
lui In alegerea unor metode si continuturi
pentru invitare. Invitarea trebuie s fie ,cu
folos, cu folos, pentru el, pentru copil. Si pe
mine nu prea md intereseazd la ce-i foloseste,
cd poate eu am o perspectivd si el alta, dar
dacd-i foloseste la ceva, indiferent, poate am
crezut cd-i foloseste sé md critice pe mine sau
nu stiu, s emitd o pdrere despre ceva si el md

criticd pe mine, asta inseamnd cd el a invatat
ce inseamnd sd emitd o opinie si sd o argu-
menteze.” (SG, Um, P83%). Exista multe
exemple de bune practici in directia aceasta.
O altd scoala gimnaziald propune o mai mare
apropiere intre profesor si elev, pentru a
reusi sd determine care ar fi obiectivele
elevului In invatare, iar pentru a face acest
lucru, respondentul sugereaza aplicarea de
chestionare. Din aceeasi scoald, o profesoara
propune Intreruperea unei activitati din
programa, daca e necesar, pentru a raspunde
curiozitatii copilului: ,te opresti si 1i satisfaci
curiozitatea atunci pentru cd el atunci vrea
sd stie. El a creat un context oportun, oricum
vorbesti degeaba dacd pe el il frdméntd cine a
fost X, pleacd neldmurit” (SG, Um, P33%). In
aceeasi discutie, peste un schimb de replici,
se marcheaza o idee esentiala: ,Irebuie sa fie
respect si din partea noastrd’. Una dintre
propunerile importante pe care le subliniaza
respondentii este gasirea unei modalitati de
a face lectiile apeland la ceea ce elevilor le
place s3 faci. In ciuda acestor exemple entu-
ziasmante, insd, scoala are dificultati si
pentru ca, spune un profesor, indiferent cat
ar face ei la alegerea elevului, acesta ,va
ajunge in fata unor foi, unde zice, faceti,
dregeti, bifati, calculati’ (SG, Um, P33%). Eva-
luarea nationald, in perceptia profesorilor
respondenti, nu tine cont de preferintele si
interesele variate de invatare ale elevilor.

,Profesorii ar trebui sd isi facd materia impreund cu noi”

Nu pare sa fie scoald unde elevii nu vor sa fie intrebati, sau macar ascultati atunci cand au
pareri. Afirmatia e una simpld, evidentd, insa rareori si cu greutate pare sa fie pusa in practica.
In repetate randuri, atat elevii de liceu, cat si cei de gimnaziu, mentioneazi cat de important
este pentru ei sa fie ascultati si cat de bine ar fi daca ar avea o mai mare libertate de a alege
ceea ce Invata. Pentru ei, relevanta este direct legata de un interes personal: ,in opinia meaq,
relevanta invdtdrii se referd la o eficientd mai mare, eventual prin alegerea materiilor dupd
bunul plac”, ,sau sd fie o idee datd de elevi si dacd are sustinere sau prindere la public sd se
aprobe’, ,depinde ... relevanta poate sd tind de persoand, de exemplu mie mi se pare relevantd
romdna’, ,adicd eu vreau sd invdt lectia aceea pentru cd imi place sau pentru cd are un sens
anume, nu pentru cd iau un 2”, ,E important sd descoperim noi




ce ne place”, ,sd avem propria opinie”. Copiii de la o scoald gimnaziald raspund simultan,
unanim, ,da!”, intrebati fiind daca le place atunci cand li se cere parerea. Avantajul este expli-
cat astfel: daca se Invata ce se doreste, atunci e mai usor sa inveti — ,profesorii ar trebui sd isi
facd materia impreund cu noi, sd ne intrebe si pe noi ce vrem sd facem, ce vrem sd invétdm, ce
ar fi mai important de invdtat, ar fi mai usor sd invdtdm, ar fi pe intelesul nostru, ce vrem noi,

ce ni se pare mai ok” (LTh, U, P40%).
Invitarea relevantai e orientat spre viitor

,Dacd s-ar selecta anumite materii care ajutd si in viatd, in viitor..."

Indiferent daca sunt la gimnaziu, liceu, In urban sau rural, elevii se intreaba constant care e
scopul Invatarii: de ce si pentru ce. Intrebarea se repet in analizi pentru c4 ea se repet3 si in
discursul real. Deseori, ceea ce au de facut le pare scos din context si lipsit de sens. Ei privesc
atunci spre un viitor In care ceva, poate, le va folosi siincearca sa se ghideze dupa ideea ca rele-
vant acum e ceea ce se va dovedi candva relevant.

Elevii unui liceu teoretic formuleaza astfel: ,se referd si la raportul calitate si cantitate, cam ce
ar trebui sd invdtdm sd nu fie extrem de mult si nefolositor in ceea ce ne priveste, sd ne descur-
cdm o viatd sau ce o sd folosim mai departe”, ,dacd s-ar selecta anumite materii care ajutd si in
viatd, In viitor, si in societate in general’, ,invatarea relevantd pentru mine inseamnd invdtare
eficientd, in care elevilor li se predau doar materii care tin de profilul lor, pentru a-i pregdti
pentru viitoarea lor carierd, si nu alte materii care nu-i intereseazd’, ,sd-si aleagd ce materii
doreste in functie de ceea ce vrea sd facd in carierd”, ,scoala ar trebui sd te ajute sd iti faci un
plan de viitor si sd ai o dezvoltare in societatea contemporand si in viata de zi cu zi” (LT, U,
P95%). Invitarea trebuie, mai intai, si fie despre competente care vor fi folosite la un posibil
loc de munca; apoi, despre a te descoperi pe tine, a afla ceea ce ti se potriveste si mai apoi,
despre a fi un cetatean, un bun membru al societatii care face fata cu succes incercarilor vietii
adulte. Aceste trei teme se repeta si la scolile gimnaziale, si la liceele tehnice. Elevii de gimna-
ziu exemplifica:,,am o problemd in fatd si dacd e, profesorul sd md pregdteascd pentru aceastd
situatie”, ,sd putem aplica in viata de zi cu zi".

Ceea ce cauzeaza confuzie pentru unii, pentru alti elevi e o mare angoasa: ce vor face in viitor.
Se mentioneaza cazul unei eleve in clasa a 8-a, M., pe care ,profesorii ... nu au ajutat-o in niciun
fel ca ea sd stie unde sd se ducd ... sd-si descopere ... identitatea pe care o are”. Din formularea
aceasta putem deduce cd, pentru elevi, exista asteptarea ca scoala sa le furnizeze o directie
clara in viata. Pentru elevii unui liceu tehnologic, nevoia de a fi sprijiniti in aceasta directie
este urgenta: ,noi avem un talent, trebuie sd-1 descoperim ... in scoald nu suntem pregdatiti
pentru viatd, suntem pregdtiti pentru strict atét, anul de scoald...”, ,Uite, de exemplu, eu sunt
foarte bulversatd, termin si ce fac? Exact, pe profil, dar nu stiu incd ce”, ,ar fi ok sd avem niste
teste de astea, sd facem mdcar unul pe sGptdménd in care sd ne ajute sd ne descoperim, pentru
cd noi ne-am intrebat ce facem.... sd stim si noi in viatd, mdi, termin liceul, dau bacul ... ce fac,
unde md duc? Aia-i ideea... sunt mai multe lucruri, ce fac?” Dupa ton si formuldrile raspunsuri-
lor, se observa ca, pentru elevii unui liceu teoretic, cand orientarea spre o invatare relevanta
pentru viitor nu e indeajuns, reactia e una de exprimare a nemultumirii Intr-un mod mai
rational. Pentru elevii unui liceu tehnologic, ins3, reactia este mult mai incarcata emotional,
continand si o urma de disperare. Posibilele presiuni economice la care sunt supusi transpar
din discursurile lor.
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....d face o carierd

Profesorii vorbesc mult mai putin si mai variat despre orientarea spre viitor a invatarii. In
primul rand, ea nu apare atat de des in discursurile lor, in al doilea rand, cand apare, are valen-
te diferite, uneori chiar e criticata. Uneori e mentionata ca fiind o nevoie a elevului, apoi a
societdtii — nevoia de ,a face o carierd” —, alteori e explicatd importanta educatiei financiare si
a modelelor concrete de slujbe. De cateva ori se repeta aceasta natura constant schimbatoare
a viitorului - faptul ca elevii nu pot fi pregatiti concret pentru el, fiindca nu se stie cum va fi.
In acest context apare, pe de o parte, inclinatia spre a insufla valori: ,ii invétdm sd fie cetciteni
activi, sd se implice, responsabilitate, tolerantd ... onestitate” (LT, U, P95%), pe de alta, o critica
puternicd la economizarea cunoasterii: ,capitalism sdlbatic.... si atunci sigur cd se raporteazd
la aspectul acesta, al castigului banului rapid, deci muncit putin, eficacitate maximd. Si atunci
ce relevantd, sau cum pot eu, sd explic, sd fiu credibil, in fata elevului, cdnd intr-un viitor proba-
bil indepdrtat el va dobdndi o meserie cu care va putea sd facd bani?” (LTh, Um, P71%).

Invitarea relevanti e invitare eficienti

In privinta eficientei invatarii, elevii fac referiri mai dese decét profesorii. Elevii tind s& atribu-
ie douad sensuri (1) invatare rapida, clara, scurta si (2) invatare pe care sa o inteleaga, care sa fie
.pe intelesul tuturor”, ,explicatd ... (nu) sd inveti asa ca un robot si sd zici, da-da-da si apoi nu
stii”. Aceste dorinte apar la toti elevii, indiferent de ciclul de invatamant sau de mediul in care
se situeazad scoala. O altd modalitate sugerata de un elev de a mari eficienta este ,prin alegerea
materiilor dupd bunul plac”. Cea mai simpla metoda pentru profesori este de a face recapitu-
larila clasa sialdsa timp pentru intrebari de lamurire, alaturi de predarea care ocoleste simpla
dictare si asteptarea ca elevii sa Invete pe de rost (,sd nu spui totul ca un papagal’, ,predd
intr-un fel robotic”, ,sd se implice mai mult, pentru cd noi acasd nu ne ddm seama’, ,sd mai
recapituldm si noi, pentru cd trecem in fiecare zi la altd lectie si e prea mult pentru noi ... si
doamna nu se asigurd cd noi am inteles ce a predat”— SG, Um, P33%). Din interviurile de grup
reiese ca profesorii care tind sa fie mai preocupati de invatarea eficienta si care se asigura ca
elevii au inteles sunt cei de la liceul teoretic.

Invitarea relevanti (si eficienti) e invitare vizuald

Una dintre modalitatile preferate de elevi de a fi angajati in invatare este prin stimulare vizua-
13. Se dau mult exemple cand aceasta modalitate le-a captat atentia: filme, harti, folosirea
proiectorului, urmadrirea experimentelor fizice/chimice in timp real, folosirea si crearea de
scheme, implicarea imaginatiei, confectionare de materiale. Un elev de la un liceu tehnologic
spune: ,In general, retinem imaginile, ceea ce vedem, degeaba ne toceste un profesor o ord
intreagd”, iar un profesor din acelasi liceu afirma: ,Cel mai bine merge o lectie in care am o
schemd pe care sd o explic si sd am si aparatul in fatd, atunci se intelege cel mai bine.” (LTh, Um,
P71%)




Invitarea relevanti (si eficienti) presupune si folosirea tehnologiei

Importanta folosirii noilor tehnologi in invatare nu poate fi ignorata. Nu e vorba aici doar de
eficientd, de a beneficia de inventiile prezentului sau de a automatiza o munca. Cel mai des,
pentru elevi, este vorba despre ceva care confera ,relevantd’ invatarii. Atat timp cat invatarea
se produce doar cu notite In caiete si cititul din manuale, iar ei consuma timp semnificativ
scriind dupa dictare, fara sa interactioneze aproape deloc cu tehnologia pe care o folosesc
constant In restul vietii, ea rdmane, pentru multi elevi, in afara zonei de interes, izolata si irele-
vanta. Elevii cer sa scrie pe tablete, sa se foloseasca de oportunitatile pe care internetul le pune
la dispozitie, sa introduca telefoanele in mediul de invatare, sa faca prezentari PowerPoint, sa
aiba platforme colective unde urmaresc ce face fiecare. Una dintre doleantele frecvent expri-
mate si probabil mai usor de iIndeplinit este folosirea proiectorului pentru a oferi suport vizual
la lectii. De asemenea, vizionarea de filme e primita cu entuziasm. Profesorii observa aceste
necesitati, Insa le e greu, uneori, sa se pozitioneze. Pe de o parte, multi dintre ei nu au pregati-
rea necesara pentru a introduce tehnologia in invatare. Pe de altd parte, desi entuziasmati
uneori de jocuri sau internet, alteori se simt stingheriti sa introduca prea multa ,distractie” la
ore, ingrijorati ca s-ar putea pierde din invatare. Atunci cand suportul tehnologic este bine
incadrat in parcurgerea programei, el este folosit cu placere, spre exemplu in cazul unei profe-
soare de limba engleza, care foloseste suport digital, CD-uri, la fiecare lectie.

Invitarea relevanta (si eficients) presupune si memorare

Ca practici de Invatare, proiectele aplicate, creative sau jocurile sunt intotdeauna pe primul
plan, Insa uneori se mentioneaza si memorarea de informatii. Din partea profesorilor, in mod
surprinzator, discursul nu apare des (,Invatare relevantd, adica notiunile pe care copiii le
acumuleaza sa devina... s nu ramana la teorie, sa poata fi aplicata in practica’ - SG, Um, P33%).
El este Insa prezent in raspunsurile elevilor, sub formulari precum ,acumulam”. Elevii de gim-
naziu siliceu repeta constant ca existd asteptarea ca ei sd memoreze, insa ar dori sd memoreze
doar lucrurile ,esentiale’, ,nu chiar tot”, ,sa fie cat mai scurte”. Acestea vin puse in contradictie
cu scrisul, intrucét elevii simt ca scriu (dupa dictare sau copiind) mult prea mult in timpul
orelor. Asadar, sa fie mai putind informatie de scris, mai putina de memorat si mai putina din
care se examineazd, pentru cd, in fond, nu ajuta cu nimic sa ,spui totul ca un papagal’. Invata-
rea prin memorare e direct legata de examinare, ea pare sa se produca cu acest scop, dar, chiar
si atunci, trebuie facuta mai cu sens, pentru ca ,hoi dacad invatam acele cuvinte si nu stim ce
inseamnd, le Invatam robotic si le spunem, dar la tabla nu putem sa le scriem, de exemplu” (SG,

Um, P83%).
Invitarea relevanti se face prin colaborare

Atunci cand sunt intrebati ce cred ca este Invatarea relevanta, relatia elevilor cu proprii colegi
nu apare mentionatad frecvent in raspunsuri. Ea rasare insd daca aceasta relatie creeaza disesi-
uni. Spre exemplu, multi elevi simt ca nu e egalitate, existand unii elevi preferati. Aceasta
inegalitate de cunostinte devine si mai vizibild uneori prin comportamentul profesorului: ,nu
stii ... stai in banca ta si vezi tu ce faci” (SG, Um, P83%). Sensibilitatea lor la dinamica de grup e
clara: elevii vorbesc de faptul ca unii copii nu sunt ascultati indeajuns, nu participa si sunt
constienti ca ,unii copii .. nu-si permit meditatii ... si (ar trebui) sa existe niste ore suplimentare
pentru ei si sa ii ajutam noi si




profesorii, sd fim ca un al doilea profesor pentru ei ... sunt unii copii la care le e fricd sd nu spund
ceva gresit” (SG, Um, P33%). Profesorii pot veni in Intdmpinarea acestor probleme — un profe-
sor de matematica de la o scoala gimnaziald a initiat programul Big Brother (Frate mai mare),
in care elevi mai avansatili ajutau pe cei care aveau nevoie. O altd profesoara a propus proiecte
de grup prin care elevii sd invete sa se coordoneze si sa realizeze sarcini Impreuna.

Un alt nivel de colaborare, extrem de important, este cel dintre profesori. Acesta va fi mai
explorat mai In detaliu la sectiunea in care profesorii propun mai multa interdisciplinaritate.
Aici este Insad de importanta sa subliniem cat de util s-a dovedit uneori interviul de grup
pentru profesorii insisi: au schimbat idei, au descoperit noi metode de la colegi, s-au incurajat
unii pe altii si si-au admirat proiectele de care nu stiusera pand atunci. Au dat si cateva exem-
ple de proiecte deja implementate:, Mai usor spre gimnaziu’, in care invatatori invita profesori
din gimnaziu pentru a face cunostintad cu elevii din ciclul primar, iar invatatorii continua
vizitele la gimnaziu pana tranzitia e completa (SG, Um, P33%). Se sublinaza faptul ca elevii tind
sa asocieze uneori materia cu profesorul si atunci se disloca legdtura organica care se creeaza
in clasele primare. In cazul acesta, munca interdisciplinara si colaborarea intre profesori este
esentiala. O profesoara anunta faptul ca, daca ar putea conta pe ajutorul colegilor ei, ar imple-
menta un proiect de mai mare avengura, incurajand implicarea cetateneasca. O alta profesoa-
ra propune colaborarea dintre cadrele didactice pentru a putea incuraja elevul tocmai acolo
unde e mai bun, unde ii place mai mult: ,Eu asa cred si e ceva care tine doar de noi, deci nu ne

poate opri nimeni.” (SG, Um, P83%)
Invitarea relevanti se face cu drag

Procesul de Invatare parcurs cu placere, cu emotii pozitive precum bucuria, e ceva ce elevii
cauta frecvent, dar cu timiditate. Discursurile lor se bazeaza mult mai mult pe ceea ce nu func-
tioneaza, pe frustrare, anxietate, frica. Cand vorbesc de bucurie, vorbesc mai degraba la ideal -
cum le-ar placea sa fie: ,cu drag”, ,pdrerea mea ar fi cd profesorul ar trebui sd ne asculte opiniile
si pdrerile si sd incerce sd remedieze situatia, sd ne facd invdtatul mai usor, mai pldcut pentru
noi’",,dacd elevii si profesorii se inteleg, profesorul cdnd merge la ord merge cu drag, elevul cand
merge la ord merge cu drag si asta e ceva bun’, ,profesorului ar trebui sd-i placd meseria care o
are, sd vind sd facd scoald cu noi cu pldcere, atunci si noud o sd ne placd” (LTh, U, P40%). E clar
ca aceastd bucurie porneste, de cele mai multe ori, de la profesor, starea lui de spirit si entuzias-
mul lui pentru disciplina pe care o preda. Astfel, pe umerii fiecarui profesor sta responsabilita-
tea disciplinei sale:,pdnd la urmd un profesor bun ar trebui sd te facd sd iubesti materia’, .ei nu
isi dau seama cd i fac pe elevi sd urascd materia respectivd si dacd ar fi fost alt profesor in locul
lui poate i-ar fi pldacut sau ar fi fost cu totul altceva” (LTh, U, P40%). Aceasta nevoie nu este igno-
rata total nici de catre profesori, existand si cadre didactice foarte constiente de ea: ,pentru
mine invdtarea relevantd cred cd inseamnd atunci cGnd vezi pe fata copilului bucuria la clasd,
cd a inteles.... Sd le placd in primul rand, sd fim pe aceeasi undd, sd vorbim aceeasi limbd prac-
tic” (SG, Um, P33%).




7\ TEME SEPARATE

Cel mai frecvent subiect care apare in discur-
surile elevilor intrebati ce produce invatare
relevanta este relatia dificild, inegald, incar-
catd negativ emotional, cu profesorul. Dintre
cele sase scoli In care s-au organizat focus
grupuri, in patru elevii au vorbit des si foarte
des despre aceastd relatie defectuoasd, pe
cand In doua abia daca au mentionat-o. Situ-
atiile in care focus grupurile se deruleza pot
influenta raspunsurile respondentilor (in
unele scoli, la focus grupul elevilor au fost
prezenti dirigintii sau alti profesori). Elevii au
relatat problemele care apar in aceasta rela-
tie, cel mai frecvent fiind blamata lipsa de
intelegere a profesorilor (,sd fie mai intelegd-
tori cu probleme pe care le aducem de acasd,
sd ne agjute si sd sd ne asculte, in timpul
orelor”), lipsa de rabdare (,nu stiu, de exemplu
foarte multi profesori urld la noi si uneori
urld férd sens, si dacd tusesti sau muti scau-
nul, si lucrurile astea pe noi ne deranjeaza’),
stresul sau alte emotii negative cu care aces-
tia vin la ore (,pdi nu stiu, toti profesorii de
obicei vin la ord cu un anumit stres, nu stiu
de unde l-au acumulat, dar (...) parcd nu sunt
acolo cu noi la ore, parcd sunt in alte directii”)
(LTh, U, P40%). Aceastd relatie defectuasa
produce anxietate In randul elevilor, din care
apar obstacole in invatare. La polul opus,
avem Invatarea cu bucurie, intr-un mediu
placut: ,un profesor si un elev ar trebui sd se
inteleagd. Acesta e un lucru foarte important.
Dacd elevii si profesorii se inteleg, profesorul
cand merge la ord merge cu drag, elevul cdnd
merge la ord merge cu drag si asta e ceva bun”
(LTh, U, P40%). Eleviiisi doresc profesori mai
empatici: ,pdi profesorii ar putea sd-si amin-
teascd cum a fost viata la liceu, asa nu ne-ar
mai da asa teme si poate si-ar da seama cd nu
mai avem chef sd facem lectii in ultmele cinci
minute”; profesori mai putin stresati si mai
fericiti:,,md géndesc cd si profesorii ar putea

fi mai ingdduitori cu noi, nu sd vind la scoald
cu nervi, cu problemele lor, cd ei sunt stresati,
cd nu pot sd-si facd programa, si tot timpul se
descarcd pe noi cu problemele lor si nu prea
imi convine”, profesori mai Inclinati spre
incurajare, nu penalizare: ,as vrea ca profeso-
rii sd ne inteleagd mai bine, de exemplu cGnd
nu ne facem o temd sd fie atent sd fie ingddui-
tor si sd nu ne penalizeze atdt de tare cd poate
am avut ceva probleme sau poate am avut
altd treabd mai importantd ... si lectiile sd fie
mai distractive.” (LTh, U, P40%).

Unii elevi sunt insa foarte pesimisti. Spun ca
profesorii sunt imposibil de schimbat, sunt
,axati in metodele lor”", se cred ,superiori
elevilor” si incearca sa ,demonstreze cd ei
mereu au dreptate si elevii doar au de invd-
tat”. Intrebati ce ar vrea si faci profesorii,
elevii raspund ,.sd asculte”, ,sd accepte cand
gresesc”, ,s4 nu mai ne aminteascd orice
greseald si sd incerce sd ne incurajeze’, ,sd
incerce sd ne facd sd intelegem mai mult. Sd
nu creadd cd materia lor e cea mai importan-
td de pe pdmdént. De exemplu, dacd cineva
vrea sd ajungd doctor, medic, informatician
si, sd zicem, nu-l ajutd fizica si ii obligat sd
invete la fizicd, sd-1 ia mai usor pe copil si sd
realizeze cd are alt viitor, care nu-i legat de
fizicd”, ,sd fie implicati mai mult in relatia cu
elevul, sd inceteze sd predea dintr-o agendd in
care si-a scris lectia in spatele gentii pe cate-
drd”, ,dacd ne predd ceva greu sd nu ne spund
cd este culturd generald, cd noi si asa o sd
uitdm chestia aia, cd nu invatdm cu drag, sd
le retinem” (LT, U, P95%). Tema fricii apare
repetat: dacd unui elev ii este frica de o lectie,
nu invatd, e taxat si apoi ramane si mai in
urma: ,elevii recurg la absentare la ord
pentru cd le e fricd cd acel profesor n-o sd-i
inteleagd dacd ... nu a apucat sd invete pentru
ora respectivd” (LTh, U, P40%). In aceste
conditii,




slujba de profesor e privita ca fiind aparte, o
munca pe care nu ar trebui sa o poata face
oricine: ca si cadru didactic trebuie sd mergi
doar dacd iti place” (LT, U, P95%). Desi profe-
sorii vorbesc rar despre relatia lor cu elevii,
atunci cand o fac, spun cum ar trebui sa fie:
.Irebuie sd fie respect si din partea noastrd.”

Una dintre calitatile cele mai dorite de elevi
la profesorii lor este umorul. In afar3 de a fi
,de treabd, pe placul elevilor”, ,o persoand
bund’, care vorbeste ,pe limba noastrd’,
,respectuos”, un profesor e bine s3a fie
.glumet” si sa fie ,ca un prieten”. Elevii unei
scoli gimnaziale vorbesc cu entuziasm
despre un profesor care ,era pentru noi’, ,io
zic cd fiecare din noi macdr jumdtate de lectie
o intelegea din clasd’, ,nu striga”, ,cadnd
rGdeam cu el, rGdeam, cGnd era sd ludm
lectie, luam lectie”, ,asa de fain explica, dddea
din mdini”, ,ne rdspundea la orice intrebare”,
Jtoti eram atenti” (SG, Um, 83%).

Cand intra cu emotii pozitive in clasd, profe-
sorii fac un mare pas spre o mai buna calitate
a invatarii, insa atunci cand vin cu o stare de
spirit negativa, creeaza anxietati, dorinta
elevilor de a nu filalectie sau de a se razbuna.
Unii elevi spun ca ,nu indrdznesc” sa intrebe
atunci cand nu au inteles, altii dau exemple
cand au Intrebat si li s-a spus ,aveti in caiet,
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descurcati-vd” sau li s-a dat o notd mica.
Elevii spun ,,de aia nu punem noi intrebdri la
mate cd ne e fricd’, ,poartd picd pe noi’, te
tine minte”, subliniind o atmosfera a fricii
constante de penalizare. Intrebati cum ar
dori sa decurga lucrurile, elevii spun ca ar
vrea mai multe exemple, mai aplicate, sa nu
le fie frica sa intrebe si sa nu primeasca note
mici sau mustrari pentru ca intreaba (SG,
Um, P83%). Atunci cand lucrurile merg bine,
profesorii nu au un stil ,agresiv”, ci ,bland”,
Jimbind utilul cu pldacutul”, ,insufld ... increde-
re ... dreptul de a spune ceva cGnd avem de
spus”, ,sd ne incurajeze ... sd nu ne fie fricd”,
,hoi sd avem acel sentiment cd putem avea
incredere in dumnealui”. Frica de a fi ,taxat”
cenzureaza exprimarea liberd, adresarea de
intrebdri, solicitarea de clarificdri. Elevii isi
doresc o relatie mai apropiatad cu profesorii,
activitati care uneori sa 1i relaxeze, ,sd ne
intrebe despre viata noastrd’”. In fond, unele
ore sunt cele ,mai plictisitoare ... din lume”,
dar ,dacd acel profesor stie sd ne facd sd
iubim acea ord, nu-i nicio problemd, indife-
rent de lectie, invatdm de drag” (SG, Um,
P33%). Se observa clar ca pentru elevi, invata-
rea este functie de climatul din sala de clasa,
de relatiile cu cei din jur, nu doar functie de
retentia de informatii sau adoptarea unor
tehnici de gandire.

invéi,:area erelevanta cand e interactiva (spun elevii)

Cand relatia elevilor cu profesorii este buna, aceasta se vede si prin cresterea interactivitatii la
ora, subiect pe care elevii il mentioneaza la fel de des ca pe dorinta de a pune in aplicare cele
invatate. Profesorii ar trebui, spun elevii, sa ,dea manualul la o parte”, ,sd facd orele mai inter-
active ... dupd ce ne predd 5 minute definitia sd ne intrebe, ce credem despre restul materiei din
aceastd ord”, ,sd rdmdnd ... mdcar cinci minute sd discute despre ce au inteles, dacd a fost grea
lectia” (LTh, U, P40%). La intrebarea ,ce ar face invatarea mai relevanta?”, unul dintre raspun-
suri este: ,in primul rénd, ar trebui sd existe mai multd comunicare intre profesori si elevi. De
exemplu, avem unele materii la care profesorul vine in clasd, se uitd la noi 5 minute, isi predd

lectia in 10 minute si se uitd la noi pénd la




sfarsitul orei” (LTh, U, P40%). Aceastd dorintd e sustinuta si de elevii de la liceul teoretic, dar si
de ceide la scolile gimnaziale. Profesorul care place e cel care ,nu ne predd doar ce tine de mate-
ria lui, ci de fiecare datd ne tine cdteva minute ca sd ne explice tot ce se intdmpld in tara noas-
trd, cdt siin intreaga lume, ne vorbeste despre fotbal, istorie, culturd, economie, turism .... Si prin
glume, ca sd facd sd fie mai interactiv” (LT, U, P95%). Orice disciplina poate fi predata interactiv,
insa profesorii care vorbesc despre posibilitatea aceasta sunt, cel mai des, cei de limba engleza,
pentru care activitatile de ,speaking” (vorbire/conversatie) sunt relevante si acestea necesita
intrinsec interactiune. O alta profesoara apreciata de elevi ,intrd foarte mult in acel subiect, il
dezvoltd pand vede dansa cd noi il invéitdm”. In acest caz, elevii participa activ la invitare,
exprimand propria opinie si primind feedback din partea profesoarei. Doamna ,e foarte
deschisd la un fel de abateri de la discutie, dar in sens bun, cd intrdm foarte mult in subiect, nu
ne abatem dela el”; relatia cu dansa e atat de buna incat unul dintre elevi, daca nu isi aminteste
ceva, incearca sa marcheze momentul in timp in care a relationat cu doamna, spunand ca asa,
Ltrebuie sd fi rdmas ceva in cap” (SG, Um, P33%).

invi;area relevanta se leaga de temele de casa (spun elevii)

Subiectul temelor de casa apare rareori in discutiile elevilor despre invatare, insa atunci cand
apare, are valente negative. Temele consuma timp si, deseori, par mai grele decat ce se face la
clasa. Un elev de liceu face chiar o legatura intre acestea si bucuria de a veni la scoala: ,pdi
scoala ar putea sd scoatd in primul rand temele, ca sd avem mai mult timp pentru noi insine,
pentru cd, de exemplu, dacd tu ai o grdmadd de teme, normal cd nu vii cu bucurie la scoald, dar
dacd ti se dd o temd scurtd, sau o temd pentru ceva in plus, poate o faci mai cu drag” (LT, U,
P9o5%). Temele nu sunt criticate In sine aicj, ci dificultatea si cantitatea lor sunt problematice -
ambele critici apar sila gimnaziu, sila liceu. Unii elevi simt cd ceea ce se face in clasd e mai usor
decat ceea ce se da ca teme, care , incarcd’, ,sunt grele”. Ce se iIntampla? ,La temd ne rdmdn alea
grele si nimeni nu stie sd le facd, doar unii care mai umbld la mediatii sau asa’, ,Cd de multe ori
zice sd ne facem temele, dar nu stim cum sd ni le facem cd n-am inteles din clasad” (SG, Um,
P83%). Discrepanta dintre invatarea din clasa siinvatarea de acasa pare sa se alimenteze ciclic:
daca nu ai inteles destul de clar la lectie, acasa nu vei sti ce sa faci si vei acumula lacune in
continuare.

Invitarea relevanti e interdisciplinari (spun profesorii)

Dintre valentele despre care profesorii vorbesc in invatare si elevii mai putin (sau nu in acesti
termeni), invitarea interdisciplinara apare cel mai frecvent. Invatdmantul primar si mai ales
una dintre scolile gimnaziale, au o tendinta puternica in aceasta directie, insa nevoia de inter-
disciplinaritate e mentionatd macar partial de toate felurile de scoli. Aceasta sporeste intelege-
rea disciplinei, ajuta la memorarea nformatiilor si face invatarea ,mai relevantd”. Spre exem-
plu, ,de multe ori e nevoie sd aplici matematica in stiinte’, ,... asociez intensitatea curentului,
care e destul de abstractd asa, o asociez cu debitul de apd si apare ca debitul de sarcind. Deci
facem aceste trimiteri din zona




mecanicii care e mai relevantd pentru ei
pentru cd fenomenele sunt mai palpabile,
sunt mai la vedere. In zona practicd, tehnolo-
gicd, rdmdne relevant pentru oricine cdnd
scoate telefonul cd fdrd cunoastere din fizicd
nu s-a ajuns, tehnologic nu se putea ajunge
acolo”. Interdisciplinaritatea ajuta la invata-
re ca practica in sine, si, discutédnd despre
posibilitati, profesorii respondenti s-au entu-
ziasmat si au descoperit idei pe care nu le
stiusera pana atunci: ,Un alt exemplu, m-am
géndit acum, fdcénd conexiuni cu exemplele
date, cd, da, se poate face o legdturd cu stiinte-
le exacte si la gramaticd, in momentul in care
facem legdtura si explicdm sensurile multiple
ale cuvintelor, de exemplu la cap, care are cap,
capuri, capete, capete la biologie, capuri la
geografie ... sau colti, colt, colturi, ei constien-
tizeazd acum sensurile cuvintelor sau faptul
cd existd mai multe modalitdti de a folosi
plurale”. Abordarea interdisciplinara poate
ajuta si cand un elev preferd o materie alteia:
Jintr-adevdr, toti profesorii de la clasd sd facd
echipa aia, care chiar incercatul asta cu o
temd dusd in toate disciplinele si fiecare copil
acolo unde este el bun, dacd tot ne géndim la
o invdtare din aceasta cu scop, pentru fieca-
re”. In acest context, se remarci faptul ci

unele materii sunt mai populare decét altele,
ba mai mult, profesorii spun cd unele se
preteaza mai mult la invatarea interdiscipli-
nara:,La istorie am fdcut un pic de matemati-
cd pe consecintele primului rdzboi mondial in
cifre, in comparatie cu zilele noastre, pe
numdr de morti, de rdniti, de orfani, de nu
stiu ce ... Dar mie imi permite cumva discipli-
na sd fac” (SG, Um, P33%). Acest tip de invata-
re, desi poate produce mai multa satisfactie
pentru toti cei implicati, necesita timp supli-
mentar si colaborare intre cadrele didactice.
Mai mult, aceastda abordare a Invatarii are
nevoie de sustinerea conducerii, Intrucat
poate fi mult imbunatatita prin flexibilizarea
orarului; In prezent, interdisciplinarul pare
dedicat zonei extracuriculare. Avantajul
colaborarii poate consta si in faptul ca face
munca mai placutd, producand invatare cu
mai mare usurintd: ,sd colabordm ca profe-
sori ... .la gimnaziu fiecare materie e cu profe-
sorul lui, schimbd materia, schimbd profeso-
rul, nu se mai leagd o materie cu alta’, ,Ei au
fost foarte frapati cdnd a venit domnul ... de
la Universitate, si a fost cu ... colegul nostru de
istorie si au predat impreund, li s-a pdrut asa
ceva, wow, aproape cd au amutit” (SG, Um,
P33%).

Invitarea relevanti e legati de valori (spun profesorii)

Indiferent de tipul de scoala, profesorii vorbesc despre nevoia de a forma ,oameni’, ,cetdteni”,
,wvalori”. Uneori, acest discurs are o orientare deschisa spre viitor si societate, subliniindu-se
nevoia de a cladi omul care se va descurca singur pe parcursul propriei vieti. Alteori, are o
orientare moralistd, inspre trecut — elevii nu apreciaza valorile pierdute sau valorile lor nu
sunt cele potrivite (,ar trebui pornit de la sistemul de valori, pe care ei il percep foarte simplu si
foarte simplist, o sd c@stig ceva din chestia asta sau nu? dacd nu o sd castig, atunci e pierdere
de vreme”; LTh, Um, P71%). In discursul acesta apar si parintii ca agenti importanti, dar deseori
sunt criticati ca nefiind destul de implicati in parcursul educational al copiilor lor. Scoala
mobilizeaza uneori o narativa incurajatoare, trasdnd un drum spre autonomie si maturizare:
Jncercdm sd ii pregdtim pentru viatd, la toate disciplinele, bdnuiesc, sd se descurce dacd se
confruntd cu o anumitd problemd care face obiectul unei discipline sau alteia, 1i invdtdm sd se
descurce, sd aibd abilitdti, sd zicem, transferabile, sd nu rdméand acolo la




teorie, sau, dacd se confrunta cu o situatie un
pic diferitd fatd de ceea ce am simulat, sd
zicem, la nivelul clasei, sd poatd sd facd fatd ...
bdnuiesc cd acest lucru este important, 1i
invatdm si le transmitem anumite valori” (LT,
Um, P95%). Alteori, scoala nu simte cad poate
face fata multitudinilor de influente: ,contea-
zd foarte mult familia, dupd aceea prietenii,
asta nu se invatd la scoald ... valorile sd le
schimbdm? ne punem un scop foare sus si nu
se prea pot schimba” (LTh, U, P40%). Profeso-
rii inteleg ca ,dinamica profesionald e foarte
mare”, de aceea, Invdtarea trebuie sa fie
despre a-i face ,pregdtiti pentru orice” si, mai
mult, ,ii invdtdm sd fie cetdteni activi, sd se
implice, responsabilitate, tolerantd ... onesti-
tate” (LT, U, P95%). Profesorii resimt nevoia,
uneori, de a fi modele pentru copii, de a le
transmite propriile judecdti morale (chiar si
indirect, prin alegerea unei povestiri de citit
cu o morala specifica), a-i ajuta ,sd fie mai
buni”. Un program de economisire, la educa-
tie financiara, e aplicat practic si devine
astfel ,relevant”, ldsdnd deschis motivul
pentru care elevii economisesc; se pledeaza

pentru cetatenia activa, pentru ca se vrea ,sd
avem niste oameni de calitate ... din ména
mea sd vdd cd a iesit un om’, ,sd le ardti cd
libertatea vine si cu asumarea unor respon-
sabilitdti” si ca ,societatea presupune niste
reguli ... trebuie sd le respecte”. Uneori tocmai
elevii cautd sa gaseasca modele in profesori,
sa primeasca ,lectii de viatd” si faptul ca
elevii sunt la varsta in care definirea si cauta-
rea sinelui e constanta 1i pune pe profesori in
situatia dificila de a trebui sa negocieze si
aceasta nevoie cu cerintele programelor
scolare. Nereusita elevilor de a-si gasi o orien-
tare disciplinara, mai ales la trepte in care
trebuie sa faca o alegere (final de clasa a 8-a,a
12-a), creeaza multe angoase care se rasfrang
asupra capacitatii de invatare. Un profesor
sumarizeaza propriul rol in felul urmator:
Ltreaba noastrd cea mai importantd este sd
crestem oameni. Dincolo de orice altceva.”
Luénd in considerare acestea, trebuie acor-
data atentie si felului in care discursul despre
valori si ideea de profesor ca model devin
factori importanti in producerea invatarii.

Invitarea relevanti e conectati la comunitate (spun profesorii)

Implicarea comunitatii In educatie e un concept mai nou pentru unele dintre scolile retelei de
scoli comunitare, pe cand, pentru altele, este o orientare cu care s-au familiarizat. Profesorii
intervievati din liceul teoretic vorbesc despre divese proiecte sau idei de proiecte de imple-
mentat impreund sau pentru comunitatea din jur, desi exista si dificultati in parteneriate cu
primadria: ,copiii au de identificat o problemd care existd la nivelul clasei, la nivelul scolii, sau
extins la nivelul comunitdtii. Si de acolo construim tot ceea ce inseamnd proiect si isi aduc
contributia, cd si ei pot sd contribuie la rezolvarea unor probleme, cd de fapt nu trebuie sd zici:
eu sunt mic, nu pot sd fac nimic; vorbesc acum cd am si la clasa a 5-a, deci ei stiu cd si ceea ce fac
ei este important si — picdturd cu picdturd — poate sd se ajungd pdnd la, eu stiu, un fluviu, deci
poate sd contribuie, sd reducd sau sd rezolve chiar o problemd.” Proiectele care vizeaza comu-
nitatea fac educatia mai relevantd, asadar, aducand-o aproape de casd, scotand-o din spatiul
clasei, presupunand gandire si contributie personali si fiind de folos si altora. ,Invétarea din
clasd ar trebui sd fie extinsd in contexte diferite”, ,sunt multe activitdti, unde participd nu
numai elevii, ci si pdrintii, personalul scolii, ... pdi avem o sald pro-arte unde se tin spectacole

muzicale, conferinte, unde sunt invitati sd participe toti cei ce doresc”, ,la balul




Crdciunului, la teatru, pot merge copiii, cu
cerul, cu astronomia si proiecte, clubul de
dezbateri™ in ciuda acestor exemple, liceul
teoretic se considera inca la inceput de drum
in deschiderea fata de comunitate. Desi
Jucrurile s-au mai schimbat ...” (odata cu
programele scolare), majoritatea proiectelor
implementate se intdmpla in afara orelor.
Proiecte de natura civica se gasesc si la alte
scoli, asa cum se gaseste si ideea de a scoate
invatarea din mediul clasei, a preda in situ,
folosindu-te de resursele comunitare. Pentru
scoli rurale si pentru liceul tehnologic, conec-
tarea la comunitate e dezirabild pentru ca
aceasta aduce modele, oportunitdti de
munca, .exemple pozitive din afard”. A
cunoaste engleza sau istorie ar deveni mai
relevant odata ce agenti din afara scolii ar
ardta modalitati prin care acestea pot fi folo-
sitoare sau cel putin interesante.

Unul dintre subiectele pe care elevii nu-l
mentioneaza niciodatd, insa profesorii
aproape de fiecare datd, unii chiar in mod
insistent, este implicarea parintilor. Subiect
prezent mai mult la scolile gimnaziale si la
liceele tehnologice, implicarea parintilor
devine cu atat mai frecvent mentionata cu
cat mai mult se resimte lipsa acesteia. Profe-
sorii simt ca au nevoie de sprijinul parintilor
in a ghida invatarea elevilor: ,sd trag conclu-

zia cd poate incepénd din clasa a 9-a ar trebui
spus mai mult pdrintilor, poate cd da, (la)
sedintele cu pdrintii pe scoald ar trebui sd
vind si psihologul pe scoald”, ,asta e problema
scolii noastre, a scolilor tehnice; am fost si in
scoli de centru in care pdrintii sunt cu totul si
cu totul alfel, au altd géndire, au respect fatd
de educatie, la copil se vede cd si-a pus
amprenta pdrintele pe educatia sa, elevul e
mult mai constiincios, lucreazd”, ,toate efor-
turile trebuie sd le facem noi, .... deci trebuie
sd facd si ei un efort sd vind sd caute profeso-
rul”. (LTh, U, P40%). Problema parintilor
plecati in strdindtate sau a pdrintilor mai
putin investiti in educatia copiilor revine ca o
greutate in plus pe umerii profesorilor. Unele
scoli reusesc sa implementeze diverse proiec-
te, spre exemplu ,Azi ne citeste mami”, In care
mamele vin si citesc copiilor la ord, care par a
incuraja parintii si copiil sa petreaca timp
impreuna citind si dupa orele de curs. Profe-
sorii vorbesc constant despre implementa-
rea de mai multe proiecte care implica parin-
tii, in ciuda faptului ca elevii cresc si parintii,
odata cu cresterea lor, par sd vind tot mai rar
la sedintele cu parintii. Scolile care deservesc
elevi in situatii socio-economice dificile se
confrunta si mai crunt cu situatia aceasta,
profesorii fiind ingrijorati ca elevii nu au
modele acasa care sa 1i Incurajeze si sa i spri-
jine sa invete.

Invitarea relevanti ia in considerare emotiile (spun profesorii)

In ciuda faptului ci profesorii nu vorbesc nici pe jumatate atat de des ca elevii despre relatia
lor cu elevii, cei dintai pomenesc despre importanta emotiilor si controlul acestora, atat in
invatare, cat si in predare. Pentru profesori e relevant sa se ,(auto)regleze emotional”, intrucat,
asa cum reiese si din discursul elevilor, un profesor nervos sau instabil nu se poate face ascul-
tat pentru invatare eficientd. Indiferent cad este vorba despre scoli gimnaziale sau liceale,
profesorii vorbesc despre a raspunde si nevoilor afective ale elevilor. Se mentioneaza concep-
tul de inteligenta emotionald, care lipseste din scoald, desi e considerat important: ,.nu trebuie
sd stii sd rezolvi doar problema respectivd, ... te ajutd la stres, la frustrare”, ,ar trebui sd gdisim si
noi o modalitate sd-1 Idsdm pe copil sd se dezvolte, sd-si dezvolte aptitudinile, sd se exprime
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dezinvolt, dar asta trebuie cumva reglementatd’, ,relevant




exercitiul de a intra in pielea adultului, e relevantd capacitatea de a se intelege pe sine”, .ar fi
nevoie de ore pentru comunicare si pentru a se exprima liber, a-si exprima punctul de vedere”
(SG, Um, P83%). Unul dintre neajunsurile care apar este tocmai In aceasta zona a afectivitatii:
profesorii inteleg ca uneori elevii au nevoie de mai multa atentie, de raspunsuri mai blande,
insa e dificil sa raspunzi prompt si potrivit de fiecare data. Aceste concluzii reies si din felul in
care profesorii pun problema relatiei: ei nu vorbesc des despre relatia dintre ei si elevi, ci mai
degraba despre emotiile fiecdrui grup in mod separat.

Invitarea relevanti produce gandire critici (spun profesorii)

[o2d

,Stimularea géndirii”, ,dezvoltarea géndirii”, ,g@ndirea criticd” sunt sintagme des folosite de
profesori atunci cand cauti si descrie invitarea de calitate. In mod interesant, desi ele apar
indiferent de tipul de scoala atunci cand se vorbeste despre dezvoltare, se mentioneaza mai
frecvent alt fel de antrenare a gandirii, respectiv pe exercitii care sunt considerate irelevante
de catre elevi - cu spaima c3, in caz contrar, ,creierul se atrofiazd”. Atunci cand e vorba de
,Stimularea géndirii”, ins3, se cere de la elevi sa ,lucreze singuri, s descopere ei, sd intrebe”.
Sensul cel din urma se gaseste des si pare a sta la baza a ceea ce inseamna predare si Invatare
dezirabild: ,mai mult sd se meargd pe logicd’, ,ii invdtdm sd géndeascd, nu conteazd ce stiu la
rom@nd, la matematicd, ci cum facem niste puzzle-uri”. Convingerea ca piata muncii se schim-
bd extrem de repede duce la nevoia de a pune mai mult accent pe abilitadti de gandire transfe-
rabile. Aceastd ,cunoastere transferabild” e invocata ca fiind de valoare, un produs al predarii
care se face in asa fel, ardtand exemple unde informatia poate fi aplicata din nou. Insa profeso-
rii isi propun sa facd mai mult decat a-i pregati pe elevi pentru piata muncii, exprimand dorin-
ta de a-i face sa-si puna singuri intrebari si sa-si gdseasca autonom motivatia pentru invatare.
Invitarea presupune s fii curios, si cauti singur informatiile de care ai nevoie si s stii de ce
inveti.

() OBSTACOLE IN CALEA INVATARII RELEVANTE

Nu se intampla nicio discutie despre invatare in scoald fara a fi mentionatad programa si, de
cele mai multe ori, In mod negativ. Aceasta e invocatd atat de elevi, cat si de profesori, indife-
rent de scolile la care se afld, desi in studiul nostru a aparut mai des in cazul liceelor decat al
scolilor gimnaziale. Pentru a pune in context selectiile de mai jos, respectiv modalitatile In
care grupurile noastre de respondenti (elevi si profesori) se raporteaza la programsd, trebuie
avut in vedere ca elevii acceseaza aceste continuturi doar prin profesori, care interpreteaza
programele disciplinelor pe care le predau conform propriei lor intelegeri.

,S0 nu ne incarce atéta cu materiale nefolositoare”

Critica cea mai frecventa la adresa programei scolare, venita din partea elevilor de la liceele
tehnologice, dar partial si de la liceul teoretic, tinteste continutul mult prea dens al materiilor.
Elevii isi




Elevii isi doresc ceva mai sintetizat, mai
scurt, mai,bine gandit”, ,nu asa multe’, ,rezu-
matd...doar ideile principale”. In raport cu
conceptul de invatare relevantd, aceste
discursuri ne aratd ca atunci cand informatia
e prea multd sau nu e bine organizata, iar
scopul pentru care se transmite nu e clar, ea
devine irelevanta: ,sd nu ne incarce atdta cu
materiale nefolositoare, cum s-ar spune,
pentru culturd generald”. Mai mult, cantita-
tea pune probleme si calitatii, intrucat profe-
sorii pot ajunge sa predea intreaga programa
(Bors,2018) farad sd mai aiba timp sa se asigure
ca elevii au inteles: ,cd programa e foarte
mare si lectiile sunt mari si nu apucdm sd
facem destule ore sd le intelegem bine si
facem mult sd rdménem cu putin”. Elevii sub-
liniaza aceasta idee constant: pe de o parte, ca
e prea multa materie; pe de alta parte, ca ea
nu raspunde curiozitatilor lor: ,degeaba
primim 15 definitii intr-o ord si, desigur, un
elev nu-si doreste sd le invete acasd, sunt
foarte multe, il oboseste psihic ... lectiile ar
trebui sd fie mult mai scurte si pe interesul
nostru” (LTh, U, P40%). Istoria apare mai des
in astfel de discutii, fiind desemnatd ca o
materie la care se dau foarte multe informa-
tii, (,foarte multi ani”), care par irelevante in
prezent: ,mie mi-ar pldcea sd ne zicd ce s-a
intdmplat in Roménia, in comunism, de
acum 100 de ani, nu de acum 1000 de ani, sd
nu inteleg nimic”. Daca elevii de la un liceu
teoretic cu promovabilitate mare spun ferm
ca vor informatie actuald, pentru viitor, ,sd
ne descurcdm o viatd’, elevii de la o scoala
gimnaziald transmit aceeasi idee dintr-o alta

,Context rigid, cu ore putine, copii multi”

perspectiva despre propria imagine: ,n-avem
capacitatea sd ne incdrcdm cu chestii pe care
cu sigurantd n-o sd le folosim”.

Rezumand, problemele generale pe care
elevii le vad la programa, in conditiile in care
acestea sunt ,traduse’ pentru ei de catre
profesorii lor, sunt ca: (1) e prea densg, (2) nu e
interesantsd, (3) cantitatea predata neglijeaza
calitatea, nevoia de intelegere profunda. Mai
departe, elevii de liceu accentueaza nevoia de
a avea o programa in functie de profilul pe
care l-au ales. Cei de la liceul tehnologic spun:
,am putea sd avem teme la module, pentru cd
acelea sunt pentru profilul nostru, dar la
romd@nd, de exemplu, ar trebui sd aibd teme
dia de la filo", ,ar putea sd scoatd orele mai
neimportante si sd adauge cele care ne ajutd
si la bac si pe profilul acesta”. Cei de la liceul
teoretic formuleaza astfel: ,invdtarea
relevantd pentru mine inseamnd invdtare
eficientd, in care elevilor li se predau doar
materii care tin de profilul lor, pentru a-i
pregdti pentru viitoarea lor carierd, si nu alte
materii care nu-i intereseazd”. De aici reies
cateva noi dimensiuni: invatarea pe profil e
mai relevanta fiindca profilul a fost ales, dar
e relevanta si Invatarea pentru examinare
reusitd (bacalaureat) si mai ales pentru piata
muncii/carierd. In acest context, se fac si
propuneri de schimbare a programei, scoate-
rea anumitor materii, ,programa mai com-
pactd”, lectii care ne pot ajuta pe noi pentru
profilul nostru, nu doar sd ne dezvoltdm
creierul si atdt, sd nu rdmdanem cu nimic”.

Toti profesorii vorbesc despre programd, insa discursurile lor sunt mult mai nuantate. Pede o
parte, apare aceeasi tensiune pe care o mentioneaza si elevii: necesitatea de a preda tot side a
se asigura ca elevii inteleg, ca predarea e relevanta, ca e facuta intr-un mod interesant (spre
exemplu, prin joc sau proiecte). Profesorii admit si ei uneori ca programa este foarte incarcata
si nu are nicio legdtura cu viata’. O alta problema care apare e cd programele ,nu-s corelate,
adica nu-i corelat programul de matematica cu cele de descipline tehnice’, ceea ce face intele-
gerea elevilor, cat si colaborarea interdisciplinard, mult mai dificila. Se mentioneaza uneori ca

programa poate fi si




permisiva, dar acest lucru apare mai rar, dominant fiind discursul despre o programa extrem

de Incarcata, care trebuie servita in intregime elevilor, nelasand loc de explorari. Mai mult,
programa exista intr-un ,context rigid, cu ore putine, copii multi” si ,nu mai are legaturd de
multi ani si cu realitatea” (SG, Um, P33%). Profesorii insisi isi doresc sa faca o sintetizare a
informatiei, sa faca ,mai mult practic” (la liceul tehnologic) si s modifice anumite ore (spre
exemplu, cineva propune mai multe ore de sport).

Atat profesorii, cat si elevii mentioneaza situ-
atii in care nu au fost lasati sa faca ceea ce ei
ar fi considerat cad duce la Invatarea relevan-
ta. Pentru elevi, controlul vine cel mai des de
la profesori, mai rar de la director. Pentru
profesori, controlul vine intai de la director,
eventual din atmosfera colectivului de lucru,
apoi de la inspectori. Asadar, pentru cadrele
didactice, climatul scolii are o importanta
uriasd In implementarea de proiecte creative:
profesorii vor preda continuturile informat;i-
onale ale programei oricum, insa ceea ce
necesita putin mai mult curaj sau implicare
(spre exemplu, predare orientata mai clar
spre dezvoltarea de competente) se intampla
mai degraba daca exista sustinerea colectiva,
,<dar mdcar in mdsura in care gdsim portitele
alea, intre noi sd ne sprijinim si sd ne susti-
nem” (SG, Um, P83%). Asadar, chiar daca in
programa scolara apare ca cerintd dezvolta-
rea de competente, trebuie acordata atentie
si felului In care profesorii sunt pregatiti
pentru a o facilita: uneori, aceasta parte nece-
sitd mai mult timp de lucru si cunoasterea
diferitelor tehnici de predare care nu sunt la
indemana tuturor profesorilor.

Puterea profesorilor asupra elevilor ajunge
deseori sa ingreuneze invatarea relevanta si
chiar si profesorii mentioneaza acest lucru
uneori: Ei trebuie sd invete sd colaboreze,
trebuie sd invete sd isi dea seama cd in unele
puncte ei sunt tari, altii sunt mai slabi sau
invers, deci tot, inclusiv in cat timp sa ajungd
acolo, matematic, lingvistic, relational, tot,
tot, tot, si noi, ca adulti, suntem 100% impotri-
va lor” (SG, Um, P83%). Elevii de la aceasta

Atunci cand prea multa putere diuneaza

scoald gimnaziala se simt efectiv amenintati:
,Sd nu ne ameninte cd nu putem intra in
examen’, dar asta nu functioneaza: ,asta e
asa, o sperieturd sd ne punem pe... dar degea-
ba”. Discursul elevilor de liceu este mai nuan-
tat: ,noi nu avem o problemd cu faptul cd ni
se impune, ci modul prin care ni se impune....,
dar nu mi-o spui, nu md ameninti sd fac asta’.
Tipul de control pe care ei il considera accep-
tabil e unul bland, care ia in considerare
,partea noastrd de viziune’, si ,md faci sd
invdt pentru cd asa vreau’, ,md faci sd imi
placd materia, nu sd o urdsc”. Un elev vorbes-
te despre situatia in care s-ar contrazice cu
un profesor, ,sd md asculte si pe mine... dar
nu se intdmpld asa, cd dacd ne permitem sd
vorbim ceva, chiar dacd avem dreptate, el ii
profesor si n-avem ce sd..." (LT, U, P95%). Pute-
rea exercitatd de profesori poate deveni prea
mare tocmai fiindcd exista presiunea de a
performa bine la toate materiile: aceasta se
manifestd atunci prin cerinte tot mai mari si
mai stricte, In cat mai multe discipline - ,chiar
nu md deranjeazd media aia .. ei cumva
pretind sd invatdm, dar dacd le zicem cd efec-
tiv nu ne intereseazd materia pentru cd nu o
sd ne ajute la nimic... tot trebuie sd inveti, cd 1i
materie”. Acest tip de autoritate ajunge dese-
ori sd ,blocheze” elevul, acesta neputand sa
raspunda prompt la toate cerintele, sau sa-si
descopere el insusi curiozitatile educationa-
le. In astfel de cazuri, se poate intdmpla ca
elevii sa nu gaseasca alte modalitati de a-si
manifesta nevoile decat prin acte de rebeliu-
ne - vorbe rostite cu ,impertinentd’, chiulit,
samd.




Atunci cand evaluarea nu ajuta

Respondentii considera ca este important sa ai o performanta buna la evaluarile nationale, sa
promovezi bacalaureatul si, conform profesorilor, pAn la urma, si acest aspect e relevant”. In
privinta evaludrii si notdrii, unii elevi sunt insa de parere ca notarea poate fi o piedicd in calea
invatarii, spunand ca profesorii nu ar trebui sa, le dea notd ... dacd nu stiu ... ar trebui sd-i incu-
rajeze”. Explicatia oferita este cad primirea unei note mici, pe parcursul invatarii, descurajeaza:
e un verdict care vine prea repede, o eticheta. Un elev la un liceu tehnologic exprima aceasta
idee a demotivarii, proiectand-o spre viitor:,elevii au si ei o dorintd, de a ajunge cineva. Si cdte-
odatd notele care vor veni si ce note si-ar dori s@ primeascd nu vor fi notele care au primit si vor
fi notele mai mici decét au dorit si cumva 1i lasd jos, 1i duce jos si nu mai poate sd se ridice, sd
mai invete, cumva, 1i deranjeazd acest lucru, cd se va géindi cd nu o sd mai ajungd acel cineva
care doreste sd fie” (LTh, U, P40%). O alta modalitate prin care evaluarea si notarea impiedica
invatarea, In general, este ca materiile din care se dau examene la bacalaureat devin mai ,rele-
vante’ decat alte materii: ,ar putea sd scoatd orele mai neimportante si sd adauge cele care ne
ajutd si la bac, si pe profilul acesta”. In relatie cu examenele nationale, profesorii vorbesc
despre pregdtirea elevilor pentru aceste evaludri ca fiind importante. Uneori, vad aceste
forme de invatare (pentru examen) ca fiind in contradictie cu Invatarea relevanta: jocurile si
incurajarea creativitatii sunt eficiente in sprijinul invatarii relevante, dar cu ele nu treci baca-
laureatul. Siatunci, trebuie sd gdsim o balantd”. Elevii au nevoie de feedback prompt in proce-
sul de invatare pe care il parcurg, insa evaludrile pe care scolile tind sa le practice sunt mai
degraba producatoare de anxietati decat de invatare relevanta.

Atunci cand scoala e pusa in dificultate de mediul socio-economic

Pentru cd se pun multe sperante in abilitatile scolii de a forma cetateni si oameni capabili,
cand aceasta nu reuseste, dezamadgirile sunt mari. Atat elevii, cat si profesorii din scolile din
zone urbane mici si din zona rurala vorbesc despre cat de putin simt uneori ca pot face pentru
a produce Invatare de calitate si a pune elevul pe o traiectorie potrivita. Programa e densd, iar
predarea ei integrala cere uneori renuntarea la timp pentru clarificare si intelegere. Elevii au
nevoie de ore suplimentare, multi nu si le permit si nu se descurca la teme fiindca pleaca din
clasa nedumeriti. Uneori, chiar daca se lucreaza multe ore cu elevii, tot nu e indeajuns pentru
a-1 aduce la nivelul cerut de examinarile pe plan national. Alteori, problema consta intr-un
numar scazut de profesor per elev: cei existenti Incearca sa acopere un numadr cat mai mare de
clase, dar nu reusesc sa acorde atentia de care elevii ar avea nevoie (SG, Um, P83%). Tnvéi;area
efectivd suferd acut din aceasta lipsd de timp mai ales pentru interactiune cu profesorul,
intrucat elevi cer sa fie scosi la tabl3, sa fie intrebati la final de or3, sa fie ascultati si sa li se
explice mai mult (SG, R, P39%). Nevoia de a fi ascultati, verificati si a repeta exercitiile in clasa




merge In tandem cu nevoia de a fi tratati cu respect, altfel ,md blochez si nu mai stiu nimica”. In
unele scoli sunt elevi care nu ajung sa fie ascultati, pentru ca ,nu-i scoate cd n-are rost sd-i
scoatd ... nu stie tabla inmultirii, nu are rost ... isi pierde timpul cu ei” (elev, SG, R, P39%). In astfel
de scoli se rdmane si mai mult in urma In timpul vacantelor, cadnd elevii nu mai au contact cu
scoala. Astfel, elevii marcheaza nevoia de ,recuperare”, de ,repetare” si ,recapitulare”.

Avem, asadar, in primul rand, un deficit de invatare. In al doilea rand, avem lipsa unei invit&ri
relevante, cu diferitele ei sensuri (invatare centratd pe interesele elevului, invatare orientata
spre viitor, invatare pentru auto-descoperire). Elevii, cind sunt intrebati ce materie le place,
raspund uneori, dupa o lunga liniste, ca ,niciuna’, iar restul grupului rade in semn de aprobare.
Plictiseala si irelevanta par sa fie constante chiar si in scolile bune. Un elev spune ,in scoald nu
suntem pregdtiti pentru viatd, suntem pregdtiti pentru strict atdt, anul de scoald”.

In al treilea rand, existi situatia in care scoala nu se simte imputernicita si facd schimbari
importante in viata elevilor. Aceste discursuri vin din partea profesorilor, care spun cg, chiar si
in cazul promovdrii bacalaureatului, ,scoala ce poate face? nu foarte multe lucruri”in raport cu
restul situatiei de viata a elevilor, contextul socio-economic, modelul familial, anturajul. Revine
in acest caz discutia despre valorile elevilor, care par a fi in contrasens cu cele ale profesorilor,
dar si cu valorile pe care profesorii le considera necesare pentru a produce invatare relevanta:
,eu consider cd ceea ce vid acasd, asta si fac. Noi suntem aici fard niciun fel de putere” (LTh, Um,
P71%). Profesorii simt ca nu au control asupra elevilor, simt cd nu au greutate cuvintele lor in
fata parintilor si ca nu sunt ascultati de catre minister, inspectori, ,Bucuresti’, ,noi in fiecare an

suntem intrebati, scriem respectivele hértiute, se duc undeva si nu stiu unde se pierd, ....pentru

cd niciodatd nu avem un feedback, e infim”.
Baza materiala pentru invatare

In scolile gimnaziale din spatiile rurale si urbane mici respondentii vorbesc mult mai des
despre lipsa materialelor pentru invatare, insa in fiecare scoald se pomenesc macar cateva
nemultumiri in aceasta privintd, cu putine laude. Uneori sunt laptopuri si videoproiector, dar
nu sunt folosite Indeajuns, alteori sunt laboratoare, dar materialele de acolo sunt vechi, uzate,
apoi sunt echipamente, dar nu sunt software-uri pentru a lucra cu ele. Cand se discuta cat de
multe s-ar putea face in directia aceasta, dorintele sunt nesfarsite: echipamentul sportiv, labo-
ratoare cu materiale didactice pentru matematicd, sistem audio, teren de sport potrivit, harti,
substante pentru chimie. Nevoile merg de la cele mai de baza (harti, sali de sport) la cele mai
avansate (sili de spectacole, microfoane performante). In discutia aceasta intervin uneori si
contributiile financiare ale parintilor, fara de care baza materiala ar fi mult diminuata. Alteori,
profesorii insisi cumpara materiale de baza: creioane, carioci, hartie. Pe de o parte, exista un
puternic avant din partea elevilor de a folosi mai multa tehnologie in invatare, de la proiector la
laptopuri la propriile telefoane; pe de alta parte, nu doar ca aceasta nu e accesibila in unele scoli,
dar si familiaritatea profesorilor cu astfel de mijloace e scazuta.

Precaritate in randul elevilor

Este transparent ca in zonele defavorizate scolile se confrunta cu probleme ale caror rezolvari
nu par sa stea in mainile lor. Copiii care au parinti plecati in straindtate sau care trebuie




chiar sa auto-sustina de la 15 sau 16 ani au o rata de absenteism crescut, se concentreaza mai
greu si raman mai des In urma. Lipsa de securitate financiara (,unii copii ... nu-si permit medita-
tii ... sisd existe niste ore suplimentare pentru ei”, SG, Um, P33%) si lipsa de perspective pentru
viitor afecteaza puternic motivatia lor de a invata. Implicarea activa a profesorilor in procesul
de Invatare, dar si aproprierea de situatia de acasa, 1i poate ajuta pe elevi sa prinda mai multa
increderein scoala , Pe o elevd problemd a miscat-o foarte tare cd i-a zis ,uite, cd eu am fost acasd
la tine, anul trecut” cd noi avem printre elevii nostri si elevi recuperati, care au fost plecati prin
strdindtate si acuma au revenit la scoald” (LTh, Um, P71%). In unele cazuri ins3, profesorii
vorbesc despre a face mai mult decét a fi disponibili educational si afectiv:,Chiar si bani, adicd
situatia materiald e precard la unii”. Desi nu s-a insistat in interviuri pe aceasta laturd, in
orizontul de implicare al profesorilor apare si aceasta latura a costurilor acoperite din propriul
salar.
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In literaturs, termenul ,invitare relevants’ se
refera la invatarea care e directionata spre
aspiratiile personale ale elevilor sau contexte-
le de viat# in care acestia triiesc. In formuliri-
le respondentilor ins3, a te intreba ,relevanta
pentru ce? pentru cine?” nu e printre primele
raspunsuri. Elevii tind sa vorbeasca despre o
invatare eficientd, ,usoard’, aplicatd, pentru
viata. Profesorii subliniaza cad e Invatare cu
scop, aplicatd, adaptata la prezent, utila.
Asadar, majoritatea respondentilor, jucan-
du-se cu sensul sintagmei, au raspuns mai
degraba la intrebarea ce invdtare consideri ca
este de calitate?” Timpul de raspuns si discuti-
ile purtate in interiorul focus grupurilor au
permis explorarea diferitelor sensuri. Cele
doud mari paliere de raspuns urmaresc (1) ce
anume se Invata si (2) cum se predd/invata. Pe
fundalul acestora, relatiile dintre elevi si
profesori sunt cel mai frecvent mentionate ca
variabile care Ingreuneaza invatarea, aceste
relatii fiind de obicei tensionate, producatoa-
re de anxietate si teama. In explorarea de mai
sus, temele sunt tratate in functie de cat de
des apar, astfel, acolo unde apar mai multe
valente, trebuie data si mai multa ,greutate”,
fiind vorba de sensuri recurente. Relevanta
invatarii este data, conform raspunsurilor
primite, in ordinea frecventei, de: (1) relatia
elevilor cu profesorii, (2) interactiune si inter-
activitate, (3) aplicatie practica, (4) invatare
prin joc/proiect/explorare creativa. Pe locul
(5) avem invatare bazata pe alegerea elevilor,

Sensurile ,invatarii relevante”

la mica distanta de (4). Imediat dupa acestea
avem predarea marcatd de manifestarea
unor valori din partea profesorilor, iar apoi
invatarea eficientd si invatarea orientata spre
viitor. Avem, asadar, patru teme care raspund
la intrebarea ,cum?” (prin interactiune, apli-
catie practica, joc/proiect creativ, eficient) si
trei care raspund la ,ce?” (alegerea elevilor,
adoptarea unor valori, Invatare pentru viitor).
Toate acestea la umbra temei centrale, relatia
elevilor cu profesorii, pentru ca ,un profesor
bun ar trebui sd te facd sd iubesti materia” si
pe de alta parte, are si puterea sa te facd sa o
,2urdsti”. Pentru ca invatarea sa se producd, nu
e nevoie doar de o programa si tehnici de
calitate, cisi de un mediu care sd le sustina. La
baza acestuia sta relatia profesor-elev, dar si
relatiile elev-elev si cele din cadrul colectivu-
lui de profesori. De asemenea, cultura organi-
zationala a scolii, cat si contextul socio-econo-
mic In care se afla scoala au o mare importan-
ta. Tot In acest subsol care creeaza posibilitati
pentru invatare se afla baza materiala a scolii,
dar, mai important, situatia economica a
elevilor. Faptul ca acestea apar in discursurile
respondentilor aratd ca inca este mult de
lucru pentru a ajunge la situatia dorita de
invitare. In concluzie, elevii insisi sumarizea-
za ca ceea ce doresc e, in mare parte acceptare
si intelegere”.

Pozitionari diferite intre profesor si elev

Impreuna in procesul educativ, insd pe pozitii diferite, elevii si profesorii confrunta invitarea
din perspective si cu scopuri distincte. Profesorii sunt preocupati de a-si face munca bine, in
modul cu care s-au familiarizat. Modalitatile cele mai frecvente pe care le folosesc sunt preda-
rea prin expunere, rezolvarea de exercitii la clasa, teme pentru acasa, cerand preponderent
memorare de la elevi si capacitdti specifice de rezolvare a exercitiilor. Uneori profesorii propun
si cercetari creative, jocuri sau




proiecte pentru comunitate. Pentru asta, au
nevoie de sustinerea colectivului de profesori
si a directorului, de implicarea pdrintilor, de
baza materiald buna si de increderea ca sunt
auziti si ca pot face schimbari in viata elevilor.
Elevii, In schimb, sunt preocupati de a avea
relatii bune cu ceilalti, in special cu profesorii
— asta vine pe primul loc in ideea producerii
oricdrui fel de invatare; mai mult, ei sunt inte-
resati de auto-descoperire, de a afla la ce sunt
buni si de a primi informatii pe interesul lor si
racordate atat la prezent, cat si la viitorul lor.
Ei au nevoie de un mediu sigur si calm in sala
de clas3, vor sa invete mai ales prin interactiu-
ne, apoi prin aplicarea cunostintelor, prin
jocuri si proiecte, folosind tehnologie moder-
na. Pentru a ajunge aicj, elevii sublineaza in
special nevoia de a fi ascultati de profesori si
tratati cu respect, in al doilea rand, de a avea
dorintele si alegerile luate in considerare in
pregatirea lectiilor si contextelor de invatare.
De aici apar deja cateva din divergentele pe
care cei doi actori le pot avea: daca profesorii
au scopul clar de a transmite cunoastintele,
informatiile pe care le-au pregatit intr-o anu-
mita forma, elevii sunt mai degraba interesati
de a avea relatii bune si, desigur, de a-si
satisface propriile curiozitati. Timpul putin,
programa densa si evaludrile nationale par a

fi cauze de tensiune: daca ar fi mai mult timp,
poate ca profesorii ar interactiona mai mult
cu elevii. De foarte multe ori, elevii sunt
nemultumiti de cum decurg orele, se plicti-
sesc si se simt anxiosi sau speriati ca vor fi
penalizati. Trebuie subliniat din aceasta ana-
lizd cd multe dintre exemplele de invatare
relevanta nu descriu ceea ce se iIntampla, ci
ceea ce ar fi de dorit sa se intdmple. Pentru
elevi, orele sunt deseori irelevante, lucru care
e usor de dedus atunci cand se face liniste la
intrebarea ,care e materia ta preferatd?”, sau
,cand e Invdtarea relevanta?” - liniste urmata
de rasete, de ,niciuna’, ,niciodata”. Pe de alta
parte, profesorii vorbesc despre ideile pe care
le-au implementat, despre dorinta de a face
educatie centrata pe elev, despre cat de multa
munca depun. Se observa ca relatia dintre cei
doi e construitd In antagonism: profesorul
vine, spune; elevul face, e evaluat si notat.
Ceea ce ar face invatarea relevantd pentru
elevi este, In schimb, mai degraba un partene-
riat, In care sa fie tratati cu respect, sa fie
ascultati, sa aiba parte de ,acceptare si intele-
gere”. Atunci cand acestea se intampld, inva-
tarea se produce mai usor si mai eficient: o
relatie buna cu profesoriiii poate face pe elevi
sainvete cu drag chiar siatunci cand le displa-

ce materia.
Diversitatea scolilor

Intre scolile alese pentru focus grupuri exist3 niste diferente intentionate, pentru a surprinde
o cat mai mare variatie: avem trei scoli gimnaziale si trei licee, doua licee din urban, un liceu si
doua scoli din spatiul urban mic, o scoald gimnaziald din zona rurald; promovabilitatea la
evaludri nationale variaza de la 95% la 33%. Avem un liceu teoretic si doua licee tehnice, scoli in
zone dezvoltate economic si In zone dezavantajate. Contextul social pune o amprentad semnifi-
cativa asupra discursurilor pe care profesorii si elevii le pot avea. Elevii din liceele cu promova-
bilitate ridicatd, ,bune’, sunt mult mai siguri pe ei cand cer mai multa intelegere si programa
potrivitd pentru ei, cu convingerea ca li se cuvine; cei din scolile cu rezultate mai slabe cer
aceleasi lucruri, dar mai nesiguri (aceaste atitudini de incredere in sine/neincredere apar in
focus grupuri). Pentru scolile ,bune’, invatarea eficientd si temele pentru acasa nu sunt o
problema si nici siguranta fizica in drumul spre scoald. Modalitatile in care diferite variabile
influenteaza invatarea sunt diverse si complicate: 0 zona




dezavantajatd economic nu poate sustine un cuantum de elevi interesati de invatamantul
liceal teoretic, intrucat ei sunt preocupati de supravietuirea imediata. Dificultatea de a produce
programe relevante pentru copiii din diferite medii face ca, deseori, scoala sa ajunga sa repro-
duca situatia sociala a elevilor in loc sa produca mobilitate sociala. Elevii care vorbesc despre
neajunsuri (vor sa fie scosi la tabla, sa faca mai multe ore, sa li se explice mai mult) sunt tocmai
cei din astfel de medii dezavantajate, pe cand cei de la licee ,bune” se plang de profesori prea
exigenti, care cer prea multad implicare — sa invete la toate materiile In mod egal, sa participe la
olimpiade. Elevii de gimnaziu nu prea vorbesc despre programd, insa cei de liceu, indiferent de
liceu, o considera insuficient de adecvata timpurilor, dorintelor lor sau profilului lor. Situatia
socio-economica in care se afla elevii influenteaza si discursurile lor despre viitor: in cazuri de
precaritate, ei doresc sa afle cat mai repede ce pot sa faca, cum se pot orienta spre piata muncii;
in restul cazurilor, elevii isi descriu Invatarea pentru viitor mai deschis: ,pentru societate”,
Jpentru viatd”, ,pentru carierd”, chiar si ,pentru cénd o sd fim noi la putere”. Profesorii, in mod
asemanator, simt ca pregdtesc elevii la maximum de potential, sau se simt depasiti de situatie,
incapabili s faca fata presiunilor adiacente din vietile elevilor, nereusind sa-i ,atragd” spre edu-
catie.

Invatarea relevanti este asadar cea care se produce pe baza unor relatii bune, de sigurants
emotionald si care tine cont de dorintele, interesele si nevoile elevilor, ale familiilor si ale comu-
nitatii scolii. Conceptul nu este strdin respondentilor: acestia ofera exemple de astfel de invata-
re chiar si din scolile proprii, insd mai ales la nivel de exceptii. In pregitirea pentru cresterea
relevantei Invatarii, este esentiala ascultarea partilor implicate, atat profesori, cat si elevi, si
doar apoi se poate porni pe drumul ce face invatarea ,mai relevanta”.

Raportul de fata expune diversele sensuri pe care invatarea relevanta le ia in functie de respon-
dentii la intrebare si inventariaza explicatiile cele mai frecvente. Cel mai des, sensul mai larg
atribuit este acela de ,invatare de calitate’, asadar, fiecare exemplu dat poate sa aiba semnifica-
tie siin afara acestei cercetari.




Recomandari generale

Cand vorbesc despre invatarea relevanta, elevii vorbesc mai mult despre ce si-ar dori decat ceea
ce se Intampla. Din formuldrile lor se poate deduce cd invatarea din scoli nu e tocmai aceea pe
care ei si-o doresc. Ce goluri se observa, in urma explorarii din acest studiu? Pentru invatare
relevantd, nu e nevoie doar de o programa si modalitati de implementare adecvate secolului al
21-lea, ci si de un mediu propice, In care elevii sa se simta in siguranta si sprijiniti in dezvoltarea

competentelor relevante pentru contextual actual.
-Predare” relevanta

Elevii isi doresc sa invete conform intereselor lor si sa invete lucruri ce pot fi aplicate, sa invete
prin jocuri, prin proiecte si prin explorare. In ambele situatii, profesorii tind s fie de acord, ins
deseorilipsa de timp si de resurse (cunoastere, pregatire speciald, baza materiala a scolii) face ca
programa sa fie interpretata preponderent la nivel de continuturi, nealocandu-se spatiu
pentru dezvoltarea de compentente in adevaratul sens al termenului. Cateva dintre ideile care
reies, transformate in recomandari pentru pregatirea profesorilor, ar fi:

Interpretarea programei in colectivul de cadre didactice

Deseori profesorii tind sa predea indesand cat mai mult continut, fara sa lase spatiu pentru
exercitii creative sau discutii pentru intelegere. O mai buna intelegere si calibrare a programei
scolare ar fi de mare impact In producerea Invatarii relevante.

Interactiune respectuoasa la lectii

Elevii considera cd invatarea se produce prin interactiune, fiind mult mai implicati atunci cand
interactioneaza intre ei sau cu profesorul decat atunci cand scriu dupa dictare sau doar asculta
explicatii. Asadar, a aloca timp pentru interactiuni elev-elev, elev-profesor poate aduce imbuna-
tatiri semnificative. De asemenea, acestea trebuie sa se bazeze pe relatii de respect reciproc si
pe o atmosfera primitoare in sala de clasa.

Diversificarea metodelor si tehnicilor de predare-invitare

si alocarea de resurse pentru proiecte, jocuri si explorari.

Diversificarea demersurilor de predare-invatare, dar si renuntarea la dictare si la asteptarea ca
elevii sa memoreze si sa reproduca cele spuse sau dictate de cdtre profesor sunt considerate
valoroase de cdtre ambele parti. Asadar, ar trebui investite mai multe resurse pentru diversifica
abordarilor procesului de invatamant In vederea cresterii relevantei Invatarii.

Utilizarea tehnologiei

Elevii isi doresc sa invete folosindu-se de aceeasi tehnologie pe care o utilizeaza in viata din
afara scolii, altfel, considera ca ceea ce fac la scoala in sensul utilizarii tehnologiei informatiei si
comunicarii e depasit, ,irelevant”. Se recomanda investitia In resurse tehnologice si in pregati-
rea profesorilor pentru a folosi astfel de mijloace de invatamant.




Mediu potrivit

Baza Invatarii relevante este pusa de atmosfera creata in clasd, atmosfera ce depinde, in mare
parte, de relatia profesor-elev — tema cea mai intalnitd in urma analizei discursurilor elevilor.
Pentru ca orice fel de Invatare s3 fie perceputa ca relevantd, aceasta relatie trebuie imbunata-
tita, alocand timp pentru discutii cu elevii, pentru a-i cunoaste ca indivizi, pentru a afla ce-si
doresc acestia, dar mai ales tratandu-i cu respect, ca parteneri in procesul de invatare. E
important ca profesorii, pe cat posibil, sa regandeasca relatiile pe care le creeaza si felul in care
isi folosesc autoritatea, cu scopul de a produce invitare cat mai eficienta si relevanti. In al
doilea rand, cultura organizationald a colectivului de profesori este esentiald pentru ca profe-
sorii sa se simta Imputerniciti sa Incerce lucruri noj, sa stabileasca legaturi cu comunitatea, sa
se deschida ei insisi fata de elevi.

In afard de acestea, baza materiali a scolilor trebuie deseori imbunititita. A avea un mediu
potrivit de invatare tine foarte mult si de lucruri fatd de care scoala nu are putere de una singu-
ra, printre care cel mai important e contextul socio-economic al elevilor si al localitatii. Pentru
a ameliora situatii de precaritate, este nevoie de o colaborare foarte buna cu serviciile de
asistenta sociala si cu alte autoritéti locale. Ce poate scoala sa facd in aceste situatii este sa
stabileascd o relatie de incredere cu parintii, cu familiile elevilor, cu primaria si alti factori
interesati din localitate, iar in procesul de invatdmant sa ia in considerare aceste realitati.
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